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 لمستخلصا
لي المنهج الوصفي الارتباطي، وبلغ عدد العينة الك تانلدي الطلاب الموهوبين بولاية الخرطوم . اتبعت  الباحثهدفت الدراسة الى التعرف على التفكير الناقد  

( spssالتفكير الناقد   اقتباسا من مقاييس بعض الدراسات السابقة، واستخدم برنامج ) تان(. واستخدمت الباحث111( وعدد الذكور )111( عدد الاناث )222)

طوم ر تلك الحزم اختبار )ت( والمتوسطات ومعامل ارتباط )بيرسون(، واظهرت نتائج البحث ان التفكير الناقد لدي الطلاب الموهوبين  بولاية الخحيث استخدم من 

تائج الدراسة بناء على ن  يتسم بالارتفاع ، ، كما لا توجد فروق دالة في التفكير الناقد لدي الطلاب الموهبين   بولاية الخرطوم تعزى لمتغير االمستوي الصفي  .
ية تناسب يقة ذككانت اهم التوصيات :  توفير دورات تدريبية تخصصية للمرشدين لتنمية الذكاء  والتفكير الناقد وبناء نماذج لمقرارات دراسية مصاغه بطر 

 .الطلاب  في المدارس الثانوية

 ولاية الخرطوم  –الطلاب الموهوبين  –التفكير الناقد   الكلمات المفتاحية:
 

 قدمةالم
ازداد الاهتمام في الاون الاخيرة } في الثمانينيات ، والتسعينيات{ من القرن 

ميع طلبة المدارس في جالعشرين بموضوع تطوير مهارات التفكير الناقد لدي 

المراحل وذلك من اجل الحاجة الملحة لتطوير المجال المعرفي لدي الطلاب ،  

ويعد التفكير الناقد من المفاهيم الغامضة التي يصعب تعريفها بشكل محدد، 

 إلى إختلاف 
ً
فهنالك تباين بين علماء النفس في تحديد التفكير الناقد نظرا

 ,Fisherالثقافية في النظر إلى التفكير الناقد )أطرهم الفلسفية، والنظرية و 

2001.) 

راسة د تاننسبة لاهمية موضوعات التفكير والذكاء والشخصية تود الباحث

 التفكير الناقد لدى الطلاب الموهوبين بولاية الخرطوم.

 مشكلة البحث:

يعد الموهوبون والمتفوقون ثروه بشرية قومية لابد من استثمارها واستقلالها 

بالشكل المناسب ، فتطور المجتمعات يعتمد على انجازات افرادها الموهوبين 

والمتفوقين والمبدعين، عندما لايتم تقديم الرعاية المناسبة لهم فان المجتمع 

( ، ان الطلاب الموهوبين 2002لايستفيد من انجازاتهم . وقد اشار العربي )

جوب العناية بالسمات يعانون من اغفال حاجاتهم الذاتية المتمثله في و 

( الى ان هنالك 1943الخاصة بهم وتنمية ذكاءاتهم المتعدده. ويشير كاتل)

ارتباط بين الذكاءات المتعدده ومختلف السمات التي تدل على الثبات 

والاستقرار ومن هذه السمات سمه التفكير الناقد . ومن هنا يمكن صياغة 

 اسئلة المشكلة وهي كالاتي:

امة للتفكير الناقد لدى الموهوبين بولاية ماهي السمة الع .1

 الخرطوم؟.

هل توجد  فروق في  التفكير الناقد لدى الموهوبين بولاية الخرطوم  .2

 تبعا للمستوى الصفي  .

 أهمية البحث:

 :-تتمثل اهميه الدراسه في الاتي  :

 الأهمية النظرية:

 وهو المحر  للفرد لكي  .1
ً
 أساااااااساااااايا

ً
يعتبر التفكير الناقد  دافعا

تثيره وتوجااااااه مهاااااااراتااااااه ونشااااااااااااااااااطاااااااتااااااه العقليااااااة وانفعااااااالاتااااااه 

والإسااااااااااااتفاادة من هاذه المهاارات في زياادة نسااااااااااااباة الاذكااء لاادى 

 طلاب المرحلة الثانوية والتقليل من السلوكيات الشاذة.

يعتبر التفكير الناقد من المهارات العقلية التى تلعب الذكاءات  .2

 في تنميتها وقد أشار فا
ً
 كبيرا

ً
( إلى أن 2002تح )المتعددة دورا

التفكير الناقد يعتمد على ما يتوفر للفرد من ذكاء وقدرات 

 ومدى إستفادته من تلك الذكاءات.

 مما يتبني عليه في دراسات  .1
ً
 علميا

ً
تعتبر هذه الدراسة رافدا

أخري ، وبخاصة المتعلق بسبل تنمية التفكير الناقد ، 

 وتكوين قاعدة بحثية لهذا النشاط. 

 يقية:الأهمية التطب

ان تساعد هذه النتائج العاملين في مجال التربية  تانتتوقع الباحث .1

والتعليم في كيفية التعامل مع الطلاب الموهوبين وتنمية التفكير 

 الناقد لديهم.

تساعد النتائج الإخصائيين النفسيين في كيفية التعامل مع  .2

الطلاب الذين يعانون من تدني في سماتهم الشخصية وكيفية 

 مهارات الشخصية لديهم. تنمية 

mailto:wifagsanu@yahoo.com
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تسااااااااااااااعاااد النتاااائج العااااملين في مجاااال التربياااة الخااااصاااااااااااااة في تنمياااة  .1

الانشاااااااااطة العقلية لدى الطلاب الموهوبين والتى تساااااااااااهم في زيادة  

 نسبة الذكاء والتفكير الناقد لديهم.

 أهداف البحث:

 -تتمثل اهداف البحث في الاتي :

الموهوبين بولاية معرفة السمة العامة للتفكير الناقد لدى  .1

 الخرطوم.

لدى الموهوبين بولاية  معرفة الفروق في التفكير الناقد  .0

 الخرطوم تبعا للمستوي الصفي .

 فروض البحث:

 تتمثل فروض هذا البحث في الأتي:  

السمة العامة للتفكير الناقد لدى الموهوبين بولاية الخرطوم  تتسم  .1

 بالإيجابية.

لدى الموهوبين بولاية الخرطوم تبعا توجد فروق في التفكير الناقد  .2

 للمستوي الصفي .

 :حدود البحث

 ولاية الخرطوم. الحدود المكانية:

 .2012 – 2011 –العام الدراس ي  الحدود الزمانية:

 مصطلحات البحث:

هاو نشاط عقلي ماركب هادف محكوم بقواعد المنطق التفكير الناقد: 

مة ها، غايته التحقق من الش ئ تقيوالاستدلال ويقود إلى نواتج يمكن التنبؤ ب

 (.2002بالإسناد إلى معايير أو محكات مقبوله ) جروان، 

 بانها هي مجموعة من الدرجات  تان عرفها الباحثت التعريف الاجرائي:
ً
اجرائيا

التى يحصل عليها المفحوص عند تطبيق مقياس التفكير الناقد بماتعكسه 

 مضامين درجاته .

 -يمي :الاطار النظري والمفاه

موضوع التفكير وأساليبه ومستوياته وطرق تطويره أهمية كبيرة في العملية  

التربوية. وتتفاوت الأمم والمجتمعات كما يتفاوت الأفراد في مستويات 

التفكير، وفيما ينتج عن الفكر من مخرجات في شتى المجالات، وفيما يطبق 

 اة.   ين الحيمن حلول إبداعية لمشكلات وقضايا لا تكاد تحصر في جميع مياد

 من البلدان مثل الولايات المتحدة 
ً
ويلاحظ في مجال التربية والتعليم، أن كثيرا

الأمريكية واليابان وسنغافورة وكوريا الجنوبية وفنلندا قد راجعت نظمها 

التربوية بهدف تطوير أساليب التفكير المختلفة لدى تلاميذها وطلابها في 

(.المستويات الدراسية المختلفة 
ً
 )التفكير الإبداعي والتفكير النقدي مثلا

ولدراسة مهارات التفكير الناقد دراسة موضوعية، صممت اختبارات عديدة 

لهذا الغرض منها: اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد، اختبار كورنيل للتفكير 

 جليسر للتفكير الناقد. -الناقد، واختبار واطسن 

 

 

 مفهوم التفكير الناقد:

لكثير من علماء النفس والتربية تعرف التفكير الناقد، إلا أن هذه حأول ا

التعريفات قد أختلفت في أساليب عرضها وفي استخدامات مضمونها، ومن 

( 2012(، مختار )2002بين تعريفات التفكير الناقد ما ذكره كل من سعادة )

ه تبأن التفكير الناقد هو ذلك النوع من التفكير القابل للتقييم بطبيع

والمتضمن للتحليلات الهادفة والدقيقة والمتواصلة لأي ادعاء أو معتقد ومن 

 أي مصدر، وذلك من أجل الحكم على دقته وصلاحيته وقيمته الحقيقية.

 يتداخل مع مفاهيم تربوية تفكيرية 
ً
 مركبا

ً
ويعتبر مفهوم التفكير الناقد مفهوما

 أنه يناظر مستوى ال
ً
« ياجيهب»تفكير المجرد عند أخرى، حيث ينظر إليه أحيانا

، أو يتشابه مع «Bloomبلوم »عند  Evaluationأو مستوى التقويم 

استراتيجيات حل المشكلات، بل ينظر إليه أحيانا أخرى على أساس أنه 

  (2002التفكير المنطقي والاستقصاء أو التفكير الإبداعي.)جروان، 

 الناقد في ثلاث فئات:ويصنف الباحثان أوديل ودانياليز مهارات التفكير 

مهارات التفكير الاستقرائي، ومهارات التفكير الاستنباطي، ومهارات التفكير 

 (.2011التقويمي. )حنصالي، حمودة، 

( يتمثل فيهما Evaluativeيرى جيلفورد أن التفكير الناقد عملية تقويمية )

عد ي   الجانبان الحاسم والختامي في عملية التفكير، وهو بحسب هذا المعنى

خاتمة لعمليات الذاكرة، والمعرفة، والفهم، والاستنتاج، وهو بوصفه عملية 

(، أو عملية تتم في Standardizedتقويمية تحدد خاصية عملية معيارية )

 ( معينة. Criteriaضوء محكات )

( معنى للتفكير الناقد على أنه Qing et al, 2010وقد حدد كينج واخرون )

وتأملي وتقويمي فيما يتعلق بما يجب قبوله أو رفضه تفكير عقلاني ومنطقي 

 أو ما يجب الاعتقاد به، واتخاذ القرارات المناسبة بشأنه.

( إلى أن التفكير الناقد هو طريقة الفرد التى McComas, 2014ويشير كومس )

تعبر عن مشاركته في الحياة من خلال التقييم المنظم، وإجراء المجادلات 

 الأدلة التى تؤيد فكرته. والمناقشات وإعطاء

وباستقراء التعريفات السابقة يتضح أن التفكير الناقد يتمثل في قيام الفرد 

بتحليل المعلومات وفحصها في ضوء مجموعة من الأدلة والشواهد، وإدرا  

العلاقات المنطقة بين القضايا، واستخلاص النتائج وتقويمها، وهو بذلك 

 ر العليا.يتضمن العديد من مهارات التفكي

 تعريف التفكير الناقد:

فالتفكير الناقد وفق نظرية المعرفة أبرز ما يميز الإنسان عن غيره من 

 بالنقد والتحليل 
ً
 بالتفكير الناجم عن العمل والممارسة مرورا

ً
الكائنات بدءا

 إلى النتيجة وهذه المراحل هي التى تؤثر على الحواس وتدفع الكائن 
ً
وصولا

( ويرى باول التفكير الناقد أنه طريقة 2001انظر الخضراء،  الحي إلى العمل )

 إجرائية منظمة تشكل تفكير الفرد وتنظيمه، وهو يعمل بشكل هادف ودقيق.
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ويعرفه هالف بأنه الفحص الحذر والدقيق للمعتقدات والأحداث وتقويمها، 

 ,Hulledفهو عملية التحليل والإبتكار والاهتمام بالبدائل وتقويم المعرفة )

2000.) 

 American Psychologicalوعرفته جمعية علم النفس الأمريكية )

Association, 1990 على أنه عملية تؤدي إلى اتخاذ أحكام ذاتية بناءً على )

مهارات الاستقراء والاستنتاج والتوجه والميل كالنزعة إلى التساؤل والبحث 

 عن المعرفة والأدلة. 

أنه القدرة على تحليل الحقائق وتحرير  ( علىHuitt, 1998) هوتويعرفه 

الأفكار وتنظيمها، وتحديد الآراء، وعقد المقارنات والتوصل للاستنتاجات 

 وتقويمها، وحل المشكلات.

( على أنه تفكير تأملي ومسؤول وماهر Steven, 1998وعرفه ستيفن ) 

ومعقول، يعمل على تصحيح التفكير ضمن هدف ذي علاقة بالمعرفة والقيم 

 عالمية.ال

( على أنه التفكير بالتفكير بهدف تنميته وجعل Gerlid, 2003وعرفه جيرليد ) 

 مخرجاته ذات مغزى وأهمية للفرد.

عرف التفكير النقدي من طرف هيئة المنظرين الأمريكيين والكنديين على  

أنه: "عملية هادفة أو ذات معنى وحكم منظم ذاتيا. كما اعتبروا التفكير 

القاطرة المعرفية التي تقود عمليات حل المشكلة واتخاذ القرار"  الناقد بمثابة

 (. 2000)عجوة والبنا، 

 مهارات التفكير الناقد:

عديدة لمهارات التفكير الناقد ومنها: تصنيف واطسون  تصنيفاتتوجد 

والذي صنف مهارات التفكير الناقد إلى خمس  Warson & Glaserوجليسر 

ات، التفسير، تقويم الحجج، الاستنباط ، مهارات هي: معرفة الافتراض

( وتبني هذا التصنيف دراسة 2001الاستنتاج ) النجدي وسعودي وراشد، 

 Fasion & fasion(، وقام فاسيون وفاسيون 2010( ، الحربي )2002عواد )

بتحديد خمس مهارات للتفكير هي: مهارة التحليل، مهارة التقييم، مهارة 

لال الاستنتاجي، مهارة الاستدلال الاستقرائي ) في الاستنتاج ، مهارة الاستد

(، وقد تبني هذا التصنيف العديد من الدراسات مثل 2000عجوة والبنا، 

(، وقد تبنت الدراسة الحالية 2010( ودراسة المزروع )2001دراسة عبده )

 هذا التصنيف.

 يقابل التفكير الناقد التفكير التجميعي حينما تكون هنا  إجابة صحيحة

واحدة لما يفكر فيه الفرد، فهو في تفكير محدد، حيث يحدد ما يصل إليه 

( ويتطلب 2002الفرد من إجابات أثناء تفكيره ما يوجد في المجال ) الطيطي، 

 (:2002هذا النوع من التفكير القدرات التالية: ) قطامي، 

 الدقة في ملاحظة الوقائع والأحداث. .1

 توافر الموضوعية لدى الفرد. .2

 تقييم الموضوعات والقضايا. .1

( المشار إليهما في ) جروان، Udall & danielsويصنف الباحثان اودل ودانياليز )

 ( مهارات التفكير الناقد في ثلاث فئات:1222

 مهارات التفكير الاستقرائي. .1

 مهارات التفكير الاستنباطي. .2

 مهارات التفكير التقييمي. .1

ن وجود أنظمة مختلفة لترتيب مهارات ( أنه بالرغم م2002ويذكر أبو جلاله )

: التصنيف 
ً
إدرا   -تقويم المناقشات –التفكير الناقد إلا أن أكثرها شيوعا

( أن عملية التفكير الناقد 2001ويرى بهجات ) –حل المشكلات  –الفرضيات 

 م.التقوي –التحليل  –الاستنتاج  –تشمل العمليات العقلية : التركيب 

 سمات المفكر الناقد:

من أبرز السمات التى يتصف بها المفكر الناقد والتى أوردها باحثون 

 متخصصون ما يلي:

 منفتح على الأفكار الجديدة. .1

 لا يجادل في أمر لا يعرف عنه ش ئ. .2

 يعرف متي يحتاج إلى معلومات أكثر حول ش ئ ما. .1

 مختلفة حول معاني المفردات. .2
ً
 يعرف أن لدى الناس أفكارا

 بر معقول أو غير مفهوم له.يتساءل عن أي ش ئ يبدو ع .1

 يحاول الفصل بين التفكير العاطفي والتفكير المنطقي. .1

 أو يتخلي عن موقف عند توافر أدلة وأسباب كافية  .2
ً
يتخذ موقفا

 لذلك.

 يأخذ جميع جوانب الموقف بنفس القدر من الأهمية. .2

 يحاول تجنب الأخطاء الشائعة في تحليل الأمور. .2

 بها ويشير إليها.يستخدم مصادر علمية موثوق  .10

 يتوخي الدقة في تعبيراته اللفظية وغير اللفظية. .11

يبقي على صلة بالنقطة الأساسية او جوهر الموضوع ) قطامي،  .12

2002.) 

 الأهمية التربوية لمهارات التفكير الناقد:

للتفكير الناقد أهمية كبيرة فنحن نعيش في عصر نواجه فيه كم هائل من 

لات المعقدة والتطور التكنولوجي الهائل، ويرى المعارف والمعلومات والمشك

( أن أهمية تدريس مهارات التفكير الناقد في المدارس والجامعات 2011غانم )

تتمثل في زيادة قدرة الطلاب على الدفاع عن وجهة نظرهم ودعم شخصيتهم 

وتعودهم الاعتماد على النفس في اكتساب المعارف ونقد الآراء السائدة بجراة 

كما يساعد التفكير الناقد الأفراد في مواقف أخلاقية مهمة تواجههم وثقة، 

في حياتهم الشخصية والعملية وخاصة في المواقف التى لا يوجد فيها نهي 

قانوني محدد، إعلاء قيمة العقل وعلى تحقيق قيمة التسامح الفكري 

 والقبول بالآخر، والفهم العميق للمحتوى التعليمي بما يتضمنه من حقائق

ومفاهيم ومبادئ وقوانين ونظريات، مما يساعدهم في القدرة على الاستدلال 

 المنطقي عند حل المشكلات التي يتعرضون لها.
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( Gelder, 2005( )Osman, 2006( )Zhou et al , 201وتؤكد دراسة كل من )

(Bukhalter & Shegebaye, 2012 ،2012( ) الحربي( )Demirhan & 

Koklukaya, 2013لتدريس في المرحلة الجامعية يجب أن يركز على ( أن ا

مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب كي يتمكنوا من اختيار أفضل الحلول 

للمشكلات التى تواجههم في هذه المرحلة ولتعميق المعرفة لديهم، تحديد 

المعلومات ذات الصلة بالموضوع وإعطاء تلخيصا للأفكار، والتوصل إلى 

 ير النتائج ، تقويم الافتراضات.الاستنتاجات، وتفس

أن مهارات التفكير الناقد تمثل أهمية بالغة للطالب فهي  الباحثتانترى 

تساعده على التقييم واتخاذ القرار، حل المشكلات التى تواجهة، وتزيد من 

 نجاحه وتحصيله الأكاديمي، وتحسين أدائه الوظيفي بعد التخرج.

 تنمية مهارات التفكير الناقد:

: اتجاهات تنمية مهارات التفكير الناقد:
ً
 أولا

يوجد ثلاث توجهات أو مداخل لتنمية مهارات التفكير الناقد هي: ) زيتون، 

2001) 

التوجه الاول: ينادى مناصروه بتعليم مهارات التفكير الناقد  .1

بشكل مستقل عن محتوى المواد الدراسية التى يدرسها الطلاب 

لب يتعلم مهارة التصنيف مثلا بشكل وطبقا لهذا التوجه فإن الطا

مباشر وصريح من خلال أنشطة وتدريبات معينه تنمي لديه هذه 

المهارة دون أن يتضمن تعليمه هذه المهارة أي محتوى له صلة 

مباشرة بما يدرسه من موضوعات دراسية عن التصنيف، ويطلق 

 على هذا الاتجاه ) التعليم المباشر للتفكير ومن الدراسات التى

اتبعت هذا التوجه لتنمية مهارات التفكير الناقد: دراسة جيلدر 

(Gelder, 2005 ،2010( ) المزروع، 2002( ) الصواف( )Bensley 

& Spero, 2014.وقد تم اتباع هذا التوجه بالدراسة الحالية ، ) 

ينادى أنصاره بتعليم مهارة واحدة من مهارات التوجه الثاني:  .2

شكل مباشر وصريح في إطار محتوى التفكير الناقد للطلاب ب

دروس المواد الدراسية التى يدرسونها في منهجهم الدراس ي، ويطلق 

على هذا التوجه " الدمج في تعليم التفكير " ومن أنصار هذا 

، ومن الدراسات Robert Ennisالاتجاه ومؤسسيه روبرت اينس 

انج ي التى اتبعت هذا التوجه لتنمية مهارات التفكير الناقد دراسة

(Yang, 201.) 

ينادى أصحابه بتعليم مهارات التفكير الناقد  التوجه الثالث: .1

صمنيا في أثناء تدريس المواد الدراسية، وذلك من خلال القيام 

بممارسات تدريسية معينة مثل تهيئة البيئة الصفية واستخدام 

أساليب وطرائق واستراتيجيات تدريسية وتقويمية معينة تنمى 

 لهذا المنظور فإنه يمكن تعليم هذه المهارا
ً
ت لدى الطلاب، وطبقا

 في الدرس الواحد ويسمي 
ً
أو تنمية عدد من مهارات التفكير معا

 هذا التوجه ) التعليم من أجل التفكير(.

 :
ً
 برامج تنمية التفكير الناقد:ثانيا

( بعض البرامج التى استخدمت 2001( وزيتون )2010طرح كل من ابراهيم )

 باشر في تنمية التفكير الناقد ومنها:الأسلوب الم

: ويغطي هذا البرنامج مظاهر التفكير المختلفة Cortبرنامج كورت  .1

مثل التفكير الابتكاري والناقد، وقد أشارت نتائج الدراسة التى قام 

( إلى فاعلية هذا البرنامج في تنمية مهارات التفكير 2012بها الباز )

ييز التم –الاستنتاج  –المقارنة  –التحليل  –) معالجة المعلومات 

التناقضات  –قوة الدليل او البرهان  –بين الآراء والحقائق 

 والاستنتاجات غير السليمة(.

برنامج يدور حول استراتيجيات لتدريس التفكير الناقد عبر المنهج  .2

الدراس ي: حيث يتم دمج تدريس مهارات التفكير في المناهج 

ين على برامج المرحلة الثانوية التى الدراسية، أيضا تدريب المدرس

تساعدهم على تدريس مهارات التفكير الناقد داخل برامجهم 

التعليمية، ليقوم هؤلاء التلاميذ بعد ذلك بتدريب التلاميذ على 

 الش ئ نفسه.

وهنا  العديد من الدراسات والبحوث التى عنيت بتنمية مهارات التفكير 

ئمة على التعليم المباشر أو أسلوب الدمج الناقد من خلال البرامج سواء القا

أو الأسلوب الضمني وأكدت فاعليتها في تنمية مهارات التفكير الناقد من هذه 

( المزروع 2010( العنزي )2002( الأحمد )2000الدراسات : دراسة رضوان )

 (.2012( فرحات )2012( ، وحجازي )2010)

ومن العرض السابق لبعض نماذج وبرامج تنمية مهارات  تانوترى الباحث

التفكير الناقد، يتضح أنها تتفق جميعها في رؤية واحدة وهي إعطاء الفرصة 

للتلاميذ للإبداء بآرائهم والمناقشة، وإجراء الأنشطة إما بطريقة فردية أو من 

ا م خلال مجموعات، والقيام بدور إيجابي في عملية التعليم والتعلم، وهذا

أكد عليه البرنامج المقترح لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب الشعب 

 العلمية.

 قياس مهارات التفكير الناقد:

صمم اختبار كاليفورنيا خصيصا لقياس مهارات التفكير الناقد في مستوى 

( واستخدمت هذا الاختبار العديد من 2000ما بعد الثانوي ) عجوة والبنا، 

( ودراسة 2012( ودراسة الحربي )2010: دراسة ) المزروع، الدراسات مثل

 (. Demirhan & Koklukaya, 2013ديميرهان وكوكلكايا )

أن أكثر الدراسات استخدمت اختبار كاليفورنيا لقياس الباحثتان وترى 

مهارات التفكير الناقد، وقد تم استخدام هذا الاختبار في الدراسة الحالية 

ر الناقد لمناسبته لقياس المهارات التى تم تحديدها في لقياس مهارات التفكي

 البرنامج المقترح.
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 سمات الشخصية الناقدة:

 في حيااااااتهم هم الاااااذين 1222أشاااااااااااااااار بول )
ً
 نااااااقااااادا

ً
( باااااأن من يفكرون تفكيرا

يفكرون بطريقة عقلانية وعادلة ومتوازنة ومثل هؤلاء الناس يتعلمون كيف 

ن التفكير، وأن يفكروا فيما وراءها، وفي يكتشاااااافون العمليات غير العقلية م

نفس السااااااااياق أشااااااااارت عدد من البحوث بأن الساااااااامات الشااااااااخصااااااااية المميزة 

لالأفاراد ذوي الاتافاكايار الاناااااااقااااااد، تاتاماثاااااال فاي قاوة الانااااااا، والاثابااااااات الانفعااااااالي، 

والاسااااااااااااتقلالياة، والثقااة بااالنفس، والتوافق الشااااااااااااخ اااااااااااا ي، والاكتفاااء الااذاتي، 

 (1222ود، وتكوين علاقات اجتماعية ) محم

 لتعادد الخصااااااااااااائص الشااااااااااااخصااااااااااااياة المميزة للمفكر الناااقاد، فقااد قاااماات 
ً
ونظرا

البااااحثاااة بااااسااااااااااااتقراء لبعض هاااذه الخصااااااااااااااائص على النحو التاااالي ) جروان، 

2002) 

 يحاول فصل التفكير العاطفي عن التفكير المنطقي. .1

2. .
ً
 لا يجادل في أمر ما عندما لا يعرف عنه شيئا

 أكثر حول موضوع ما.يعرف متي يحتاج إلى معلومات  .1

 القدرة على التمييز بين التحيز والحقيقة. .2

 يبحث عن الأسباب والبدائل. .1

 التمييز بين الفرضيات والتعميمات وبين الحقائق والادعاءات. .1

 ياخذ جميع جوانب الموقف بنفس الأهمية. .2

 الشك الصحي تجاه الافتراصات القائمة. .2

 الاستقلالية في اتخاذ القرار. .2

 العقلي والمرونة العقلية.الانفتاح  .10

 يتعامل مع مكونات الموقف المعقد بطريقة منظمة. .11

 من الخصاااااااااااائص والقدرات 
ً
ويري نيكرساااااااااااون وريموند بان هنالك عددا

والاتجااااهاااات والعاااادات التى تتمثااال في طرق ساااااااااااالوكياااة للمفكر النااااقاااد، 

 ( فيما يلي:Schafersman, 1991يوردها )

 يستخدم الادلة بكفاءة مرتفعة. .1

 م أفكاره ويصرح بها بشكل متماسك.ينظ .2

 القدرة على التعلم الذاتي. .1

 يؤجل إصدار الحكم في غياب الأدلة الكافية لدعم أي قرار. .2

 يفهم الفرق بين الاستدلال والتبرير. .1

 التنبؤ بالنتائج المحتملة. .1

 تطبيق تكنيكات لحل المشكلات في المجالات الجديدة. .2

 تلاف التى لا تبدو ظاهرة.القدرة على ادرا  اوجه التشابه والاخ .2

يفهم الفرق بين النتيجااااة التى قااااد تكون حقيقااااة، والنتيجااااة التى  .2

يجاااب ان تكون حقيقاااة، ويميز بين الاسااااااااااااتنتااااجاااات المنطقياااة وغير 

 المنطقية.

محاااولااة فهم كااافااة الافتراصاااااااااااااات المتاااحااة، والموضااااااااااااوعيااة في الآراء  .10

 (.2002)عثمان ، 

 لدراسات السابقةا

وكان لها إرتباط جيد  السابقة، من الدراساتعدد  تانتناولت الباحاث

ة( المرحلاة الثانوي )طلاببموضوع البحث الحالي من حيث الفئة المستهدفاة 

ومان حايث المتغيرات التي تناولها البحث الحالي وقد أشتملت على دراسات 

 عربية وأجنبية ومحليه.

لشخصية من ( التفكير الابتكاري وعلاقته بسمات ا0252دراسة بخيت )

جهة والتوافق الدارس ي من جهة أخري لدى طلاب المرحلة الثانوية بمحلية 

 بحري 

هاااااادف هااااااذا الاباحااااااث لالاتاعارف عالاى الاتافكير الابتكااااااارى وعلاقتااااااه بساااااااااااامااااااات 

الشااااااااخصااااااااية والتوافق الدراسااااااااا ي لدي طلاب المرحلة الثانوية بمحلية بحري، 

حث ر عينة البحيث اساااااتخدم الباحث المنهج الوصااااافي الارتباطي ، وتم اختيا

( 121من طلاب مدرساااة ود الساااائح وكمبوني بحري حيث بلغ حجم العينة ) 

 وطالبة الذين تم اختيارها بالطريقة العشاااااااااااوائية البسااااااااااايطة .. وتمثلت 
ً
طالبا

أهم النتااائج فى الأت : يتساااااااااااام التفكير الابتكاااري لاادي طلاب المرحلااة الثااانوياااة 

( وبالانخفاض ) الاصالة والدرجة  بمحلية بحري بالارتفاع ) الطلاقة والمرونة

 الكلية(. 

( فةاعليةةة برنةامج تةدري ي مي تنميةة مهةةارات 0252دراسةةةةةةةةةةةةة نةا ي والرشةةةةةةةةةةةةيةةد )

هدفت الدراسة الحالية إلى استقصاء التفكير الناقد لدى طلبة الجامعات.

فاااااااعليااااااة برنااااااامج تاااااادرييي في تنميااااااة مهااااااارات التفكير الناااااااقااااااد لاااااادى الطلبااااااة 

لمرحلاااة الجاااامعياااة، والتى اشااااااااااااتملااات على منظوماااة السااااااااااااعوديين الملتحقين باااا

مهارات التفكير الناقد: الاسااااتنتاج ، والاسااااتنباط، والكشااااف عن المساااالمات، 

( طالبا سااااااعوديا 20وتقويم الحجج، والتفسااااااير، تكونت عينة الدراسااااااة من )

تم اختيااارهم من مجتمع طلاب مرحلااة البكااالوريوس في قساااااااااااام علم النفس 

تم بناااء برنااامج تاادرييي لتنميااة مهااارات التفكير بجااامعااة الملااك سااااااااااااعود، كمااا 

النااااقاااد لاااديهم، حياااث تم تااادرياااب الطلاب في المجموعاااة التجريبياااة على هاااذا 

جلسااااات بمقدار ساااااعتين إلى ثلاث ساااااعات في كل جلسااااة،  2البرنامج خلال 

وللتحقق من ماادى فاااعليااة البرنااامج، تم اسااااااااااااتخاادام مقياااس التفكير الناااقااد 

، 2012ن اعداد المركز الوطني لابحاث الشاااااباب لدى الشااااباب الساااااعودي، م

وكشاااااااااااافاات نتااائج الاادراساااااااااااااة عن فاااعليااة البرنااامج التاادرييي في تنميااة مهااارات 

التفكير الناقد لدى عينة الدراساااااة في القدرة العامة للتفكير الناقد، وكذلك 

 في القدرات الفرعية المكونة لها.

لتنمية مهارات التفكير ( فاعلية برنامج مقترح 0252دراسةةةة صةةةبري و س )

النةةاقةةد لةةدى طلاب الشةةةةةةةةةةةةعةةب العلميةةة مختلفي التخصةةةةةةةةةةةةص بكليةةة التربيةةة 

 جامعة بنها.

هاادفاات للتعرف على فاااعليااة برنااامج مقترح في تنميااة مهااارات التفكير الناااقااد 

 -الفيزيااااء –لاادى طلاب الشااااااااااااعاااب العلميااة مختلفي التخصااااااااااااص ) الكيميااااء 

 ا، والتعرف على الفروق في مهاااااراتالعلوم البيولوجيااااة( بكليااااة التربيااااة ببنهاااا
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( 10التفكير الناقد بين التخصاااااصاااااات الثلاث، وشاااااملت مجموعة الدراسااااااة )

 طالبا وطالبة من طلاب الشعب العلمية 

العلوم البيولوجية( واوضحت النتائج انه: يوجد فرق  –الفيزياء  -) الكيمياء

بين متوسااااااااااااطي درجاااااات الطلاب في  0.01دال إحصاااااااااااااااااائياااااا عناااااد مسااااااااااااتوى 

لتطبيقين القبلي والبعااااادي في المهاااااارات الرئيسااااااااااااااااة التى يتضاااااااااااامنهاااااا اختباااااار ا

 كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد الصورة 

( درجةةةةةةة امتلاي معلمي العلوم للمرحلةةةةةةة 0251دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة الحراحشةةةةةةةةةةةةةةةةةة )

لى هدفت للتعرف عالأسةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةيةة العليةا لمهةارات التفكير النةاقد مي المفرق. 

حلة الأساسية العليا لمهارات التفكير الناقد درجة امتلا  معلمي العلوم للمر 

ن ماجتمع الاااااادراساااااااااااااااااة من جميع معلمي العلوم للمرحلااااااة  فاي المافارق، وتاكاوت

الأساااااااااااااسااااااااااااياة العلياا التاابعاة لمادرياة تربية قصاااااااااااابة المفرق في الأردن، وذلك في 

معلم  100، والبالغ عدهم 2011/ 2011الفصااااال الأول من العام الدراساااااا ي 

الدراساااااااة بالطريقة العشاااااااوائية البسااااااايطة، وتكونت  ومعلمة، واختيرت عينة

 ومعلمااة، واسااااااااااااتخاادماات الباااحثااة المنهج الوصاااااااااااافي المسااااااااااااحي  110من 
ً
معلمااا

لغااياات تحقيق أهاداف الاادراسااااااااااااة، وطورت البااحثااة أداة الادراسااااااااااااة لمهااارات 

فقرة تقيس خمس مهااارات للتفكير الناااقااد،  11التفكير الناااقااد والمكونااة من 

 2فقرات، ومهارة التفسير  10قرة ومهارة الاساتقراء ف 12وهي مهارة التحليل 

فقرة، وتاااأكاااادت  11فقرة، ومهاااارة التقويم  12فقرات، ومهاااارة الاسااااااااااااتنتااااج 

الباحثة من صاااااااادق الأداة وثباتها. وأظهرت نتائج الدراسااااااااة أن درجة امتلا  

معلمي العلوم للمرحلة الأساااااااااااسااااااااااية العليا لمهارات التفكير الناقد في قصاااااااااابة 

( 0252دراسةةةةةةةةةةةة ابو حمد )وجهة نظر المعلمين مرتفعة،  وهنالك  المفرق من

أثر اسةةةةةةةةةةتخدام تعليمية قارمة علذ نظرية العكاءات المتعددة مي تحصةةةةةةةةةةي  

طلبة الصف السادس الاساس ي مي المدارس الحكومية مي محافظة نابلس 

 مي محتوى منهاج اللغة العربية ومي تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم.

راساااااااااااة الى التعرف على أثر اساااااااااااتخدام تعليمية قائمة على نظرية هدفت الد

الذكاءات المتعددة في تحصااايل طلبة الصاااف الساااادس الاسااااسااا ي في المدارس 

الحكومياااة في محااااافظااااة نااااابلس في محتوى منهااااج اللغاااة العربيااااة وفي تنميااااة 

( طااااالبااااا وطااااالباااااة، 102مهااااارات التفكير الناااااقااااد لااااديهم، وقااااد بلغ عااااددهم )

مجموعتين تجريبية وضاااابطة. تكونت اداة الدراساااة من اختبار  موزعين على

تحصاااااااااااايلي، واختبار التفكير الناقد، وهما من اعداد الباحثة، واظهرت نتائج 

الدراساااااااة ان طريقة التدريس باساااااااتخدام اساااااااتراتيجية قائمة على الذكاءات 

المتعاددة تؤثر على تحصاااااااااااايال الطلباة وتنمياة التفكير النااقد لديهم، فقد كان 

توسااااااااالم علامات المجموعات التجريبية اعلى من الضاااااااااابطة وان متوسااااااااالم م

علاماااات الانااااث اعلى من الاااذكور في التحصاااااااااااايااال والتفكير النااااقاااد.ولا توجاااد 

 علاقة بين الذكاءات المتعددة والتفكير الناقد والتحصيل.

( مسةةةةةةةةةةةةتوى التفكير النةاقةد لةدى طةالبات 0252دراسةةةةةةةةةةةةة البجيةدي و ةا ي )

تمّ اسااااااااااااتخاادام مقياااس التفكير الناااقااد حيااث الجوف كليةةة التربيةةة بجةةامعةةة 

تبيّن تدني مسااااااااتوى الطالبات في مهارات التفكير الأمر الذي يعزى إلى عوامل 

كثيرة منهااااا المقررات الاااادراساااااااااااايااااة التي لم تواجااااه أي تنميااااة مهااااارات التفكير 

، أو إلى عاادم اسااااااااااااتخاادام الاسااااااااااااتاااذ الجااامعي اسااااااااااااتراتيجيااات التاادريس 
ً
فعليااا

تنمي مهاااارات التفكير النااااقاااد واقتصااااااااااااااار طرق التااادريس على  الحاااديثاااة والتي

الطرق التقليدية. كما اتضااااااااااح من خلال النتائج أنه توجد فروق ذات دلالة 

إحصااااائية بين الطالبات من حيث مسااااتوى التفكير الناقد تعزى إلى اختلاف 

 مستوى التحصيل الدراس ي لديهن.

طلبة قسم الرياضيات ( مهارات التفكير الناقد لدى 0252دراسة محمد )

هادفات إلى معرفة مهارات التفكير الناقد لدى طلبة قساااااااااااام مي كليةة التربيةة  

الرياضاايات في كلية التربية الجامعة المسااتنصاارية، في الفصاال الدراساا ي الأول 

 11م. وتكونااات عيناااة الااادراساااااااااااااة من )2012-2011للعاااام الااادراساااااااااااا ي 
ً
( طاااالباااا

رة من فقرات مهااارات التفكير ( فق21وطااالبااة. أعااد الباااحااث اختبااارًا يقيس )

( فقرات 2( فقرات للاختباااار الأول )معرفاااة الافتراضااااااااااااااات( و)1النااااقاااد وهي )

( فقرات للاختبااااااار الثااااااالااااااث )كشااااااااااااف 2لالاخاتبااااااار الثاااااااني )تقويم الحجج( و)

المغالطات والأخطاء(. وبعد التأكد من صااااااادق الأداة من خلال عرضاااااااها على 

الارتباط بيرساااون وطريقة إعادة  المحكمين وحسااااب ثباتها باساااتخدام معامل

الاختبااار.. وأساااااااااااافرت نتااائج البحااث على مااا يااأتي: إن الطلبااة المطبقين لااديهم 

مهاااارات التفكير النااااقاااد من خلال اعتمااااد البااااحاااث على معاااادلاااة المتوساااااااااااالم 

(. وللفصااااااااااال بين امتلا  الطلبة المطبقين 10.1الفرضااااااااااا ي التي بلغت قيمته )

تمت مقارنته مع متوسااااااااااالم إجابات الطلبة  لمهارات التفكير الناقد من عدمه

( وهي أكبر من قيمااة 11.221على فقرات اختبااار التفكير الناااقااد التي بلغاات )

المتوسااااااااالم الفرضااااااااا ي أي أن الطلبة لديهم مهارات التفكير الناقد، وحصاااااااااول 

 معظم الفقرات على أوساط مرجحة عالية. 

 

والاتجاه نحو  ( مهارات التفكير الناقد، والقيم،0250دراسةةةةة  الصةةةةةواف )

التخصةةةةةص الأكاديمي لدى طلاب السةةةةةنة الأولذ والسةةةةةنة الأخيرة من طلاب 

كلية التربية النوعية بمحافظة دمياط مي الشعب الثلاث )التربية الفنية، 

 الحاسب الآلي، الاقتصاد المنزلي(

هاااااادفاااااات لالاتاعارف عالاى ماهااااااارات الاتافاكايار الاناااااااقااااااد، والاقايام، والاتجاااااااه نحو 

طلاب السنة الأولى والسنة الأخيرة من طلاب كلية  التخصص الأكاديمي لدى

التربياااااة النوعياااااة بمحاااااافظاااااة دميااااااط في الشااااااااااااعاااااب الثلاث )التربياااااة الفنياااااة، 

الحاااساااااااااااااب الآلي، الاقتصااااااااااااااد المنزلي(. تتمثاال العينااة بطلاب الساااااااااااانااة الأولى، 

والسنة الأخيرة تخصصات )التربية الفنية، الحاسب الآلي، الاقتصاد المنزلي( 

ربية النوعية بمحافظة دمياط. تم استخدام اختبار التفكير الناقد، بكلية الت

ومقياااس التفضااااااااااااياال القيمي، ومقياااس الاتجاااه نحو التخصااااااااااااص الأكاااديمي. 

أظهرت النتاااائج وجود فروق ذات دلالاااة إحصاااااااااااااائياااة بين متوساااااااااااالم درجاااات 

طلاب الساااااانة الأولى، ومتوساااااالم درجات طلاب الساااااانة الأخيرة لصااااااالح طلاب 

عد تقويم الحجج بالنسبة السنة الأخيرة  في جميع أبعاد التفكير الناقد عدا ب 

لتخصااااااااااااص الحااسااااااااااااب الآلي، وعادم وجود فروق ذات دلالاة إحصااااااااااااائية بين 
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المجموعتين في القيم الأخرى بالنساااااااااااابة لكل تخصااااااااااااص على حدة. وأشااااااااااااارت 

النتاائج إلى وجود فروق ذات دلالاة إحصااااااااااااائياة بين متوساااااااااااالم درجاات طلاب 

درجات طلاب الساااانة الأخيرة لصااااالح طلاب الساااانة  الساااانة الأولى، ومتوساااالم

الأخيرة في جميع أبعاد الاتجاه نحو التخصص الأكاديمي بالنسبة لتخص  ي 

عدي )كمادة،  التربية الفنية، والاقتصاد المنزلي، وعدم وجود فروق دالة في ب 

وكمكانة وسلو  اجتماعي( بالنسبة لتخصص الحاسب الآلي. دراسة مقارنة 

سااااانة الأولى والسااااانة الأخيرة بكلية التربية النوعية بتخصاااااصااااااات بين طلاب ال

 مختلفة في التفكير الناقد والقيم والاتجاه نحو التخصص الأكاديمي. 

( بعنوان: العكاءات المتعددة وأثرها علذ مستويات 0255دراسة الشيخ )

 التفكير.

 لنظرية الذكاءات 
ً
هدفت الدراسة إلى وضع تصور لمنهاج هندس ي وفقا

المتعددة وقياس فعاليته في تنمية مستويات التفكير الهندس ي ) لفان هيل ( 

لدى التلاميذ الفلسطينين. وجد أن المناهج الهندسية تعاني من تأرجح في 

يرية هي كمستويات التفكير الهندسية، وأن جل التلاميذ يحققوا مستويات تف

دون المستويات التى من المفترض أن يقفوا فيها لكي يصلوا إلى النجاح 

المنشود، إضافة إلى أن نظرة معلمي الرياضيات الفلسطينين إلى المواضيع 

الهندسية ليست بالأمر المشجع.إن التلاميذ الفلسطينين يمتلكون الذكاءات 

 ت لا تؤثر بعضها عليالمتعددة الثمانية وبنسب مختلفة. وأن تلك الذكاءا

 بعض. 

( بعنوان درجات العكاءات المتعددة لدى طلبة 0255دراسة الغنميين )

لى هدفت اجامعة الحسين بن طلال وعلاقتها بالتحصي  الدراس ي لديهم. 

التعرف على درجات الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصيل الدراس ي لدى 

 211لدراسة في )طلبة جامعة الحسين بن طلال، وتكونت عينة ا
ً
( طالبا

وطالبة من جامعة الحسين من مختلف الكليات الموجودة في الجامعة، تم 

إختيارهم بالطريقة العشوائية أظهرت نتائج الدراسة فروق ذات دلالة 

إحصائية في الذكاء الطبيعي تعزى للنوع الاجتماعي، ونوع الكلية لصالح كليات 

علاقة ذات دلاله بين الذكاءات المتعددة الاناث، والكليات العلمية كما توجد 

 والتحصيل.

( العكاء الاجتماعي وعلاقته بالتفكير الناقد وبعض 0222دراسة عسقول )

هدفت إلى التعرف على الذكاء الاجتماعي المتغيرات لدى طلبة الجامعة.

ة ، الجامعالجامعةوعلاقته بالتفكير الناقد وبعض المتغيرات لدى طلبة 

ء الذكاء الاجتماعي جاء متدني والتفكير الناقد ، يوجد علاقة الإسلامية، وجا

 بين الذكاء الاجتماعي و التفكير الناقد.

 النظري  الإطار إثراء في السااااااااااااابقة الادراسااااااااااااات هاذه من البااحثاة اسااااااااااااتفاادت

 نتائج اساااااااتعراض وأثناء ، الدراساااااااة أداة وبناء منهجية الحالية وفي للدراساااااااة

 الساااااابقة الدراساااااات إليه توصااااالت بين ما الربلم أمكن فقد الحالية الدراساااااة

 .الحالية الدراسة إليه توصلت ما وبين

تميزت هذه الدراسة عن الدراسات موقع الدراسة من الدراسات السابقة: 

السااااااااابقة بإنها اسااااااااتهدفت الموهوبين بالمرحلة الثانوية بولاية الخرطوم كعينة 

 للبحث العلمي، والمتغيرات التى تناولتها هذه الدراساااااااااااة تعتبر 
ً
ولتكون مشاااااااااارقا

 بالذكاء 
ً
 وثيقا

ً
من أهم المتغيرات ذات الصاااااااااااالاة المبااشاااااااااااارة والتى ترتبلم ارتباطا

الدراسااااااااااااة خصااااااااااااوصااااااااااااية وأهمية كبيره، تجعل من النتائج  مما اكسااااااااااااب هذه

 المتحصل عليها والتوصيات التى أوصت بها هذه الدراسة من الاهمية بمكان.

 منهج وإجراءات البحث

يشتمل منهج البحث ومجتمع البحث وعينه البحث كما يشتمل علي الادوات 

 البيانات. لالمستخدمة في البحث والمعالجات الاحصائية التي تساعد في تحلي

 منهج البحث:

المنهج الوصفي الارتباطي بشكل عام، ويعتبر المنهج الوصفي  الباحثتاناتبعت 

أحد أشكال البحوث الشائعة التي تسعى إلى تحديد الوضع الحالي لظاهرة 

معينة ومن ثم يعمل على وصفها، وبالتالي فهو يعتمد على دراسة الواقع أو 

 )علام، الظاهرة كما توجد في الواقع و 
ً
 دقيقا

ً
 (.2002يهتم بوصفها وصفا

 مجتمع البحث:

يقصاد بالمجتمع جميع الأفراد ) أو الأشاياء أو العناصار( الذين لهم خصائص 

( ويمكن تحديد خصاااائص مجتمع 2001واحدة يمكن ملاحظتها ) ابو علام ، 

 البحث الحالية بالاتي:

رطوم ) محلية من حيث النطاق الجغرافي: تقتصر الدراسة على ولاية الخ

 محلية امدرمان(. -محلية الخرطوم بحري  -الخرطوم

من حيث المستوي الصفي: تغطي الدراسة طلاب الصف الأول والثاني 

والثالث، وهما يمثلان نهاية مرحلة الثانوي التى يبلغ عدد فصولها ثلاثة 

 فصول.

 ةمن حيث نوعية المدارس: تغطي الدراسة مدارسة الموهوبين والتميز بولاي

 الخرطوم.

 تحتوي كل محلية مدرسة واحدة موزعه على النحو التالي: 

 محلية بحري:  )بروفسر عبدالله الطيب( .1

 محلية الخرطوم:)بروفسر التجاني الماحي( .2

 محلية أم درمان:)محمد سيد حاج( .1

 

 ( يوضح مجتمع البحث5جدول رقم )

 الكلي اناث ذكور  المدارس

 22 21 12 عبد الله الطيب

 22 12 22 حاج محمد سيد

 22 11 11 التجاني الماحي

 212 112 111 المجموع

 (.2012إدارة مدارس الموهوبين )
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 عينه البحث وطريقة اختيارها:

البحااااث المياااادانيااااة من طلاب الموهوبين بماااادارس  عينااااةتااااان الباااااحثاختااااارت 

الموهبه والتميز بولاية الخرطوم، واستخدامت الباحثة لعينة تمثل خصائص 

المجتمع الأصاااااالي والعينة هي مجموعة أفراد تتمثل فيهم الصاااااافات الرئيسااااااية 

عينة البحث  باختيار الباحثتان قامت  د(. وق2001، )كاملللمجتمع الأصاااااااالي 

ف بالعينة القصادية وفيها يقساام المجتمع الي وحدات أوليه عن طريق ما يعر 

يتم اختيااااار عينااااة قصااااااااااااااديااااة من هااااذه الوحاااادات كمرحلااااة أولي تم تقساااااااااااايم 

الوحدات الأولية المختارة الي وحدات أصغر وهكذا يتم الحصول على العينة 

 (.2001المطلوبة ) عبيدات،

 حجم العينة:

وطاااالباااة من طلاب الموهوبين  ( طاااالاااب222بلغ حجم العيناااة المختاااارة حوالي )

( 111( والإنااااااث )111بمااااادارس الموهباااااة والتميز. حياااااث بلغ عااااادد الاااااذكور )

( ساانه، وتم اختيارهم عن طريق الطريقة  11-12وتراوحت أعمارهم ما بين )

 العشوائية البسيطة.

 

 ( وصف العينة حسب المستوى الصفي.0جدول )

 النسبة المئوية حجم العينة المستوى الصفي

 35.4 81 أول 

 34.1 78 ثانية

 30.6 70 ثالثة

 %100 222 المجموع

 ادوات البحث:

 / استمارة المعلومات الأولية.1

 / مقياس التفكير الناقد .2

 مقياس التفكير الناقد:

قاما بتعريبة عجوة  Facione & Facioneأعد هذا الاختبار فاسيون وفاسيون 

(، وقد صمم اختبار كاليفورنيا خصيصا لقياس مهارات التفكير 2000والبنا )

الناقد في مستوى ما بعد الثانوي، وقد روعي في وضع هذه الفقرات إلا ترتبلم 

( دقيقة لاتمام 21بمقررات دراسية معينة، والاختبار يستغرق زمن كلي )

.
ً
 الإجابة على فقراته جميعا

قق من صدق الاختبار باستخدام طريقة الاتساق الداخلى لفقراته، تم التح

وذلك بحساب معامل الارتباط بين درجة الفقرة وكل من درجة البعد الذي 

( 10تنتمي اليه والدرجة الكلية للاختبار بعد تطبيقه على عينة مكونة من )

 ومن ثم تم التعديل من قبل الباحثة في بعض العبارات.

ض بعر  تانللتأكد من صلاحية كل العبارات قامت الباحث :الصدق الظاهري 

هذه المقياس علي عدد من الخبراء والمحكمين المختصين في مجال علم النفس 

وبعد اطلاع الخبراء عليها اوص ي بعضهم بتعديل بعض العبارات وحذف بعض 

 ولم تتم اضافة للعبارات.

 التفكير الناقد( العبارات التم تم حعفها مي مقياس 2جدول )

 العبارات بعد التعديل العبارات قبل التعديل الرقم

أغير من سلوكي بكل أريحية  1

 عندما أكتشف خطاء

أغير من سلوكي بكل سهوله 

 عندما أكتشف خطاء
تنتابني رغبة قوية في التأكد من  2

مصداقية كل ما اتعرض له من 

 مواقف

أرغب في التأكد من مصداقية 

رغبة قوية في المواقفتنتابني 

التأكد من مصداقية كل ما 

 اتعرض له من مواقف
اعتقد بأن نتائج الدراسات  2

العلمية حقائق لا تقبل الجدال 

 في مدارس الموهوبين

اعتقد بأن نتائج الدراسات 

 العلمية حقائق لا تقبل الجدال 

إذا حدث تعارض بين قناعاتي  2

والتوجهات الاجتماعية فانني 

 الشخصيةاقدم قناعاتي 

إذا حدث تعارض بين قناعاتي 

والتوجهات الاجتماعية اقدم 

 قناعاتي الشخصية
أنا لا اقوم بالسلوكيات الشائعة  12

اذا لم اقتنع بها حتى وان كنت 

 مخالفا للاخرين

أنا لا أقبل الأفكار الشائعة اذا لم 

اقتنع بها حتى وان كنت مخالفا 

 للاخرين
 اتنازل عن رايي دون أن احس 12

 بالفشل اذا ثبت لي خطاء

 من الفشل
ً
 اتنازل عن رايي خوفا

الانتشار او الاستمرارية لسلوكيات  12

معينة تمثلان ادلة قوية وكافية 

 لقبولها

الانتشار لسلوكيات معينة تمثلان 

 ادلة قوية وكافية لقبولها

اهمية التفكير لدى تكمن في  20

ايجاد حلول للمشكلات الكبيرة لا 

 لمتطلبات الحياة اليومية 

اهمية التفكير لدى تكمن في 

 ايجاد حلول للمشكلات الكبيرة 

اعتقد بأن الاخرين ينظرون الى  22

بانني ضعيف القدرة على 

 التحدي

اعتقد بأن الاخرين ينظرون الى 

بانني ضعيف القدرة على 

 سةالمناف
أهتم بالتفكير في الاشياء المألوفة  21

 وغير المألوفة بنفس القدر 

أهتم بالتفكير في الاشياء المألوفة 

 وغير المألوفة 
أقوم بالالتزام الحرفي بكل  21

 العادات والتقاليد

أقوم بالالتزام الكامل بكل 

 العادات والتقاليد
أعتقد بأنني اكثر مرونة للتكيف  22

 المتغيرةمع الظروف 

أعتقد بأنني اكثر مرونة مع 

 الظروف المتغيرة
اقيس وعي الفرد تبعا لتفكيره  12

 وليس لصغر او كبر عمره

اقيس وعي الفرد تبعا لطريقة 

 تفكيره 
المواقف العصبية تؤثر على  المواقف العصبية توقف تفكيري  12

 تفكيري 
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اهتم بالمقدمات المنطقية  11

للموضوع قبل ان احكم على 

 صحته او خطئه

أهتم بالموضوع المنطقي وليس 

 صحته وخطأه

اتقبل اراء الشخصيات ذات  11

الخبرة والقيادة دون تمحيص او 

 اعادة نظر

اتقبل اراء الشخصيات ذات 

 الخبرة والقيادة دون تردد

اخضاع المعلومات للتحليل يعتبر  12

 تعقيد لا مبرر له

تحليل المعلومات يعتبر تعقيد لا 

 مبرر له

 الدراسة الاستطلاعية لمقياس  التفكير الناقد:

 تلمعرفة الخصائص القياسية للفقرات بالمقياس بمجتمع البحث الحالي، قام

بتطبيق صورة المقياس المعدلة بتوجيهات المحكمين والمكونة من الباحثتان 

( مفحوصا تم اختيارهم بالطريقة 10( فقرة على عينة أولية حجمها )22)

 تمن مجتمع البحث الحالي، وبعد تصحيح الاستجابات قامالعشوائية 

 برصد الدرجات وإدخالها في الحاسب الألى، ومن ثم تم الآتي: تان الباحث

 صدق الاتساق الداخلي للفقرات :

لمعرفة صدق اتساق الفقرات مع الدرجة الكلية بالمقياس بمجتمع البحث 

كل فقرة مع الدرجة  الحالي، تم حساب معامل إرتباط بيرسون بين درجات

الكلية للمقياس الفرعي الذي تقع تحته الفقرة المعنية، والجدول التالي يوضح 

 نتائج هذا الإجراء:

 (22( يوضح معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية بالمقياس بمجتمع البحث الحالي )ن =2جدول رقم )

 التفكير الناقد

 الإرتباط البند الإرتباط البند الإرتباط البند الإرتباط البند

1 *.051 12 *.052 23 *.056 34 .429 

2 .282 13 .422 24 .264 35 .474 

3 .417 14 .220 25 .202 36 .343 

4 *.060 15 .245 26 .206 37 .654 

5 .359 16 .329 27 .363 38 .345 

6 .233 17 .366 28 .464 39 .527 

7 *.018 18 .291 29 .300 40 .375 

8 .305 19 *.095 30 .527 41 .565 

9 *.042- 20 .207 31 .209 42 .564 

10 .248 21 .351 32 .532   

11 .345 22 .231 33 .547   

يلاحظ  من الجدول السابق أن معاملات ارتباطات جميع الفقرات دالة 

 عند مستوى 
ً
وان جميع الفقرات تتمتع بصدق إتساق  (،0.01)إحصائيا

داخلي قوي. عدا الفقرات المشار اليها بال)*( وهي فقرات صفرية وسالبة 

 الارتباط لذلك رات الباحثة ان اتحذف هذه الفقرات حتي لاتؤثر علي الثبات.

 معاملات الثبات للمقياس:

( 11ن )المكونة ملمعرفة الثبات للدرجة الكلية للمقياس في صورته النهائية 

فقرة في مجتمع البحث الحالي، قام الباحث بتطبيق معادلة التجزية النصفية 

على بيانات العينة الأولية، فبيّنت نتائج هذا الإجراء النتائج المعروضة 

 التالي : بالجدول 

 

 

( يوضح نتارج معاملات الثبات للأبعاد الفرعية والدرجة 1جدول رقم )

 بمجتمع البحث الحاليالكلية بمقياس 

 الخصارص السايكومترية عدد الفقرات المقاييس الفرعية

 س . ب )االفا كرونباخ(

 868. 775. 21 التفكير الناقد

 

 :اجراءات  البحث الميدانية

بااااتخااااذ عااادد من الاجراءات في تطبيقهاااا للعمااال المياااداني،  تاااانقاااامااات البااااحث

حيااث قاااماات بااالحصااااااااااااول على الموافقااة من إدارة الموهوبين بكااافوري بااإجراء 

 على ذلاااك بااااسااااااااااااتعااااناااه 
ً
تطبيق البحااث على العينااة، ثم قاااامااات البااااحثاااة بنااااءا

امااااادرماااااان( مكوناااااه من كااااال  –بحري  –بمعلمين تلاااااك المااااادارس ) الخرطوم 
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شرافها لتسهيل التطبيق مع الطلاب، بعد اطلاع الفريق مدرسة فريق تحت إ

على طبيعااااة البحااااث والتعليمااااات الخاااااصاااااااااااااااة بااااأدوات التطبيق وأسااااااااااااتخاااادام 

المعلومااااات الاوليااااة للمعلومااااات، بعااااد التااااأكااااد من صاااااااااااالاحيااااة أدوات البحااااث 

بتطبيق هااااذه الأدوات بغرض  تااااانوتحقيق أهااااداف البحااااث، قاااااماااات الباااااحث

بعض العقبات التى حالت دون الوصااااااول إلى الوصااااااول إلى نتائج ولكن هنا  

تغطياة العيناة الكلياة للبحاث، وذلاك برفض بعض الطلاب للإسااااااااااااتجااباة على 

أدوات البحث، إضاااااااااافة إلى غياب بعض الطلاب أثناء فترة التطبيق، وكذلك 

صااااااااااااعوباااة في الااادخول للمااادارس إلا بعاااد إسااااااااااااتخراج أذن  تاااانوجااادت البااااحث

تطبيق من إدارة مادارس الموهوبين ، تم قاامات بتفريغ البيااناات المتحصاااااااااااالااة، 

 واداخلها على برنامج التحليل الاحصائي ومن ثم استخدام النتائج.

 المعالجات الاحصائية:

م و برنامج الحزمة الاحصااااااااااااائية للعل تانلتحليال البيااناات اسااااااااااااتخدمت الباحث

 ( واستخدم للتحقيق من فروضه المعادلات الاتية:SPSSالاجتماعية برنامج )

لمعرفاة السااااااااااااماة العاامة للتفكير  لعيناة واحادة (t-testإختباار )ت( ) .1

 الناقد 

لمعرفااااااة الفروق بين  لعينتيين مسااااااااااااتقلتين  (t-testإختبااااااار )ت( ) .2

 المجموعتين.

يااة النفساااااااااااا معاامال ارتباااط بيرسااااااااااااون لمعرفاة العلاقااة بين المتغيرات .1

 والديمغرافية.

 معامل الفاكرونباخ لحساب ثبات المقياس . .2

 

ض ومناقشة النتارجعر  

 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الاول : :

لإختبار صحة الفرض والعي نصه )معرفة السمة العامة للتفكير    

 الناقد لدى الموهوبين بولاية الخرطوم(

 قامت الباحثة بإستخدام الإختبار التائي )ت( لعينة واحدة وفيما يلي بيان 

 نتيجة هذا الإجراء.

 ( يوضح إختبار )ت( لمجتمع واحد لمعرفة السمة المميزة التفكير الناقد 2جدول رقم )

حجم  المتغيرات

 العينة

المتوسلم 

 المحكي

الوسلم 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

قيمة 

 )ت(

القيمة  درجة الحرية

 الاحتمالية

 الاستنتاااج

 السمة تتميز بالارتفاع 000. 228 18.349 7.00477 78.4934 70 229 التفكير الناقد

( ، 20يلاحظ من الجدول أعلاه أن المتوساااااااااااالم المحكي لعينة البحث قد بلغ )

(، مما 0.000( وهي دالة عند مسااتوي )12.122)وبلغت قيمة )ت( المحسااوبة 

 يشير إلى أن التفكير الناقد يتسم بالإرتفاع.

( والقاادرات 2012أتفقاات هااذه النتيجااة مع نتيجااة دراسااااااااااااة ناااجي والرشاااااااااااايااد )

( اهتماااام المعلم بمهاااارات التفكير 2011الفرعياااة المكوناااة لهاااا ، الحراحشاااااااااااااة )

( إرتفاااع التفكير 2011) النااقااد وزيااادة تضاااااااااااامينااه، ونتيجااة دراسااااااااااااة الغاااماادي

 الناقد .

( تااادني 2012أختلفااات هاااذه النتيجاااة مع نتيجاااة دراسااااااااااااااة البجيااادي وغاااازي )

( نتيجة 2011مسااااااااتوى الطالبات في مهارات التفكير ، نتيجة دراسااااااااة محمد )

 ( مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين والعاديين.2012دراسة الزق )

ب الموهوبين يتميزون بااااالقاااادرة على تمييز وهااااذه النتيجااااة تاااادل على أن الطلا 

الاحاقااااااائاق الاتى يمكن اثباااااااتهااااااا والادعاااااااءات والمزاعم الااااااذاتيااااااة، والتمييز بين 

المعلومات ذات الصاااالة وتلك التى تقحم ولا ترتبلم بالموضااااوع، وباسااااتطاعتهم 

التعرف على البراهين الغااامضااااااااااااة والمغااالطااات غير المنطقيااة وأوجااه التناااقض 

دل على مقدرتهم لتحديد مصاااداقية المصااادر ودرجة وقوة وعدم الاتسااااق، وت

البراهين والادعااااااءات وتحري التحيز والتحاااااامااااال وماااااا الى ذلاااااك من سااااااااااااماااااات 

 وخصائص القدرة على التفكير الناقد.

أن هاذه النتيجاة يمكن تفساااااااااااايرها بأن الطلاب الموهوبين قد  تاانوترى البااحث

معااادلات مرتفعاااة في تم قبولهم في المااادراسااااااااااااااة الموهباااة بعاااد حصااااااااااااولهم على 

اختباااارات القااادرات التى تنظمهاااا المااادرسااااااااااااااة، وهي اختباااارات تعني باااالقااادرات 

العقلية العليا، كما ان الطلاب قد تم اسااااااااااااتيعابهم في برنامج اليوساااااااااااا ي ماس 

والاذي يتضاااااااااااامن العديد من المقررات التى اثبتت علاقتها بتنمية مسااااااااااااتويات 

مهارات التفكير، وتنمية  التفكير النااقد مثل دراسااااااااااااة الرياضاااااااااااايات، ودراسااااااااااااة

 القدرات.

التعرف على الفروق في التفكير )لإختبااار قيمااة الفرض الثااااني والاااذي نصاااااااااااااه 

 (الناقد لدى الموهوبين بولاية الخرطوم تبعا  لمتغير المستوى الصفي

 

 

 

 

 

 

 



11-12( ، 2020)  -12–( 11/ مجلة الدراسات العليا )وعبدالله سعيد   

29 

 

 لمعرفة الفروق مي متغير المستوى الصفي( يوضح إختبار ))أنوفا(( تحلي  التباين الاحادى 7جدول رقم )

 

 

يرجع وجود علاقة بين الذكاء اللفظي والذكاء الشخ  ي والذكاء الاجتماعي 

والذكاء المنطقي في المستوى الصفي  بأن الطلاب عندما يصلوا إلي المرحلة 

 لذواتهم ويمتلكون ذخيرة لغوية تساعدهم علي بناء 
ً
الثانوية يكونوا أكثر فهما

 الاجتماعية. اجتماعيات داخل وخارج المدرسة من خلال المشاركات 

من الجدول اعلاه نلاحظ وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي اقل من 

في الذكاءات الكلية في كل من المستوى الأولي والثانية والثالثة في  0.01

 الذكاءات الكلية.

 في الذكاءات الكلية 
ً
أوضحت النتيجة إن وجود فروق ذات دلالة إحصائيا

رجع الباحثة هذه بين كل من المستوى الأولى والثا
 
ني والفرقة الأولى والثالث ت

الفروق على إن الموهوب في الفرقة الأولى يكون غير ملم بالمهارات التي تنمي 

هذه الذكاءات وعندما يصل الموهوب المستوى الثالث يصبح الموهوب أكثر 

 بالذكاءات الكلية وكيفية اكتسابها وتنميتها من خلال دراسته للمناهج 
ً
إلماما

 تي تحتوي على الذكاءات الكلية. ال

 

 

 

 

 ملخص النتارج:

السمة العامة للتفكير الناقد لدى الموهوبين بولاية الخرطوم  .1

 بالإيجابية.

توجد فروق في التفكير الناقد  لدى الموهوبين بولاية الخرطوم تبعا  .2

 للمستوي الصفي .  

 

 التوصيات

ن بمجموعة متوص ي تان ضوء النتائج التي توصلت اليها الباحث على

 التوصيات كالاتي:

بناء برامج لتنمية الذكاء وبناء نماذج لمقررات دراساااااااااااية مصااااااااااااغة  .5

صاااااااااااايااغاة ذكياة ودراسااااااااااااة العوامل المهمة في انحدار قدرات الذكاء 

واجراء دراسااااااااااااة نهااائيااة طوليااة لقاادرات الااذكاااء بماادارس الموهوبين 

ودراسااااااااااااة تحليليااة لقاادرات المعلمين الموهوبين ودراسااااااااااااة اتجاااهااات 

 لمعلمين والادارة المدرسية نحو الذكاءات المتعددة.ا

 مصدر التباين المتغير

مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسلم 

 المربعات

قيمة 

 الاحتمالية )ف(

 النتيجة

 

 الذكاء اللغوي 

 38.411 2 76.821  بين المربعات
3.491 

 

.032 

 

توجد فروق في متغير 

 11.002 226 2486.550 داخ  المربعات المستوى الصفي

  228 2563.371 المجموع

 

 العكاء الشخص ي

 

 13.077 2 26.154  بين المربعات
3.336 

 

.037 

 

توجد فروق في متغير 

 3.920 226 885.907 داخ  المربعات المستوى الصفي 

  228 912.061 المجموع

 

 العكاء الاجتماعي

 32.371 2 64.742  بين المربعات
2.585 

 

.048 

 

فروق في متغير توجد 

 12.569 226 2840.673 داخ  المربعات المستوى الصفي

  228 2905.415 المجموع

 

 الذكاء المنطقي

 27.703 2 55.406  بين المربعات
3.795 

 

.024 

 

توجد فروق في متغير 

 7.299 226 1649.598 داخ  المربعات المستوى الصفي

  228 1705.004 المجموع

 

 العكاءات المتعدده

 411.632 2 823.264  بين المربعات
4.979 

 

.008 

 

توجد فروق في متغير 

 82.673 226 18684.046 داخ  المربعات المستوى الصفي

  228 19507.310 المجموع
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 ( لمعرفة أدق الفروق بين المتغيرات مي العكاءات المتعدده ومتغير الصف LSDإختبار )   (   2جدول رقم )

 المتغير الصف فرق المتوسطات الخطأ المعياري  الدلاله الاستنتاج 

توجد فروق بين الصف الاول والثالث لصالح 

 الثالث

 الذكاء اللغوي  الثالث *1.43034 54130. 009.

 الاول  *1.43034- 54130. 009.

توجد فروق بين الصف الاول والثالث لصالح 

 الثالث

 الذكاء الشخ  ي الثالث *83245. 32310. 011.

 الاول  *83245.- 32310. 011.

توجد فروق بين الصف الاول والثالث لصالح 

 الثالث

 الذكاء الاجتماعي الثالث *1.30600 57857. 025.

 الاول  *1.30600- 57857. 025.

توجد فروق بين الصف الاول والثالث لصالح 

 الثالث

توجد فروق بين الصف الثالني والاول لصالح 

 الثالني

 الذكاء المنطقي الثاني *1.01804 42859. 018.

 الثالث *1.04039 44089. 019.

 الاول  *1.01804- 42859. 018.

 الاول  *1.04039- 44089. 019.

الاول والثالث لصالح توجد فروق بين الصف 

 الثالث

توجد فروق بين الصف الثاني والاول لصالح 

 الثالني

 الذكاءات المتعدده الكلي الثاني 2.84141 1.44241 050.

 الثالث *4.60917 1.48381 002.

 الاول  -2.84141- 1.44241 050.

 الاول  *4.60917- 1.48381 002.

توفير الرعاية الكافية لهم وتشااااااجيع التعليم باساااااااتخدام اسااااااااليب  -2

الحل الذكي للمشكلات وتوفير الامكانات داخل المدرسة من حيث 

 المباني واماكن الانشطة.

تشجيع الوالدين لابنائهم علي السلو  الاستقلالي وسمات التحرر  -1

الاسااااااااااااتطلاع والقراءة في المجااالات العلميااة والثقااافيااة وتنميااة حااب 

المختلفة وممارساااة الاسااااليب الساااوية في تربية الابناء وتنمية حب 

العلم والتقااااادير واهمياااااة التعليم في حيااااااة الابنااااااء مناااااذ الصااااااااااااغر 

والتفاااعاال المسااااااااااااتمر والبناااء بين الاساااااااااااارة وادارة الجااامعااة واعطاااء 

رف السااااااااااااليم في المواقف الابناااااااء الثقااااااة في قاااااادراتهم علي التصاااااااااااا

 المختلفة.
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