
 
 
 

87 
 

 جامعة النيلين - الدراسات  العليا مجلة

 (9)العدد  ،0202– (15)المجلد 

 6228-1858  الرقم الدولي الموحد للدوريات:

Graduate College Journal – NU  
Vol.15 -2020, No. (9) 

ISSN: 1858-6228, http://www.neelain .edu.sd  

 الخرطوم بولاية الموهوبين الطلاب لدي  المتعددة الذكاءات
 2وفاق صابر علي عبد اللهو  1حسين سعيد رانيه الرشيد

 السودان  -الخرطوم  –مركز العفراء للتدريب وتنمية القدرات  1 
 السودان -الخرطوم  –الآداب جامعه النيلين  كلية  -فس قسم علم الن 2

                                                                                                                          wifagsanu@yahoo.com البريد الالكتروني:  

                                                                                                                                       

 مستخلص الدراسة
 وبلغ باط ،الارت الوصةةة   المنهجتان الباحث اتبعت.  الخرطوم بولاي  الموهوبين الطلاب لدي المتعددة الذكاءات على التعرف الى الدراسةةة  هدفت

   اكينزي  اعداد  ن المتعددة الذكاءات  قاييسلباحثتان ا اسةةةةةةةةةةةةت ةد ت(. 111) الةذكور  وعةدد( 111) الانةا  عةدد( 222) الكلي العينة  عةدد

 و عا ل والمتوسةةةةطات( ت) اختبار الحزم تلك  ن اسةةةةت دم حيث( spss) برنا ج ماواسةةةةت د السةةةةابق ، الدراسةةةةات بعض  قاييس  ن اقتباسةةةةا

 فروق وجدت لا كما ، ، بالارت اع سةةة تت الخرطوم بولاي  الموهوبين الطلاب لدى المتعددة الذكاءات ان البحث نتائج واظهرت ،(بيرسةةةون ) ارتباط

 نتائج لىع بناء  العمر لمتغير تعزي  المتعددة الذكاءات في فروق لاتوجد كما.  النوع لمتغير تعزى  الخرطوم بولاي   المتعددة الذكاءات في دال 

 ذكي  يق بطر   صاغه دراسي  لمقرارات نماذج وبناء الذكاء لتنمي  للمرشدين ت صةصةي  تدريبي  دورات توفير:   التوصةيات اه  كانت الدراسة 
 . الثانوي  المدارس في  الطلاب تناسب

 

  ولاي  الخرطوم -الطلاب الموهوبين  -الذكاءات المتعددة   الكلمات المفتاحية:

 

المقدمة
تعددت النظريات التي تتحد  عن ذكاء الانسةةةةةةةةةةان وتلوينه العقلي 

مةةام جةةذبةةت اهت التيالمعرفي  ن الملةةالات  العقليكمةةا تعت ر الملةةا  

الكثير  ن البةاحثين فى عل  الن س، فلةةل عةال   ن العلمةاء و ةةةةةةةةةةةة  

نظريات خاصةه به توحةر رتيته واساليب القياس التي و عها  ن 
أدى ذلةةةةةةك ولى ظهور الكثير  ن اجةةةةةةل تقوي  ذكةةةةةةاء الانسةةةةةةةةةةةةةةةةةان ، و 

 حاولت فه  وت سير العقل البشرى. التيوالنظريات  الاتلاهات
تلعب دورا كبيرا  المتعددة( ان الذكاءات 1221وقد وجد جاردنر )

( ان الذكاء 1211في تنمي  الذكاء  لدى الموهوبين. ويوص ي البورت)

بط تالتي تتلون  نها الشخصي   ر  الطبيعي في صورته  الإنسان 

 تما ا بسمات الشخصي  الك رى.

( أن علماء عل  الن س التربوي  الى اكدوا ان 2001وذكر الدردير )

افضل طرق تعل  الطلاب الموهوبين تكمن في التعا ل    ال روق 

ال ردي  بالتركيز على الأساليب العقلي  وأساليب التعل  والذكاء 

 (.2010والت كير  ) جار الرب، 

دراس  الذكاءات المتعددة   تان وع حاولت الباحثالمو  لأهمي نسب  

 لدى الطلاب الموهوبين بولاي  الخرطوم.

 مشكلة البحث:

 ل المتمثان الطلاب الموهوبين تعانون  ن اغ ا  حاجاته  الذاتي  

. عددةالمتفي وجوب العناي  بالسمات الخاص  به  وتنمي  ذكاءاته  

 المتعددة( الى ان هنالك ارتباط بين الذكاءات 1943ويشير كاتل)

و  تلف السمات التي تد  على الثبات والاستقرار. الا ر الذي دف  

هذه الدراس  العلمي  أن الاط ا  الموهوبين لديه   لأجراءالباحث  

كير بطريق  الت   رتبط ولكنها  و تعددة   تل  سمات شخصي  

 لمشلل  وهي كالات :والذكاء و ن هنا يمكن صياغ  اسئل  ا

 اهي  السم  العا   للذكاءات المتعددة لدى الموهوبين  .1

 بولاي  الخرطوم.

هل توجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين  .2

 بولاي  الخرطوم تعزي لمتغير النوع.

هل توجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين   .1

  .بولاي  الخرطوم تعزى لمتغير المستوى الص 

هل توجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين  .4

 بولاي  الخرطوم تعزى لمتغير العمر.

 أهمية البحث:

 تكمن الأهمي  ولى نوعين أهمي  تطبيقي  ونظري :

 الأهمية النظرية:

 وهي  .1
ً
 أساسيا

ً
تعت ر الذكاءات المتعددة دافعا

المحرك لل رد لل  تثيره وتوجه  هاراته ونشاطاته 

ي  ن هذه المهارات ف والاست ادةالعقلي  وان عالاته 

زيادة نسب  الذكاء لدى طلاب المرحل  الثانوي  

 والتقليل  ن السلوكيات الشاذة.

mailto:wifagsanu@yahoo.com
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 في تنمي  ال رد  وقد  .2
ً
 كبيرا

ً
الذكاءات المتعددة دورا

( الذكاء  تعتمد على  ا يتوفر 2002أشار فاتح )

 ن تلك  است ادتهلل رد  ن وقدرات و دى 

 الذكاءات.

  ما يتبني عليه في  .1
ً
 علميا

ً
تعت ر هذه الدراس  رافدا

دراسات أخري ، وب اص  المتعلق بسبل تنمي  

 حثي  لهذا النشاط. الذكاء  ، وتلوين قاعدة ب

 الأهمية التطبيقية:

ان تساعد هذه النتائج العا لين في ثتان تتوق  الباح .1

 لا  التربي  والتعلي  في كي ي  التعا ل    الطلاب 

 الموهوبين وتنمي  الت كير الذكاء لديه  .

تساعد النتائج الإخصائيين الن سيين في كي ي  التعا ل  .2

  في سماته     الطلاب الذين تعانون  ن تدن

 الشخصي  وكي ي  تنمي   هارات الشخصي  لديه . 

تساعد النتائج العا لين في  لا  التربي  الخاص  في  .1

 تيوالتنمي  الانشط  العقلي  لدى الطلاب الموهوبين 

 الذكاء  زيادة نسب تساه  في 

 رورة تنمي   هارات الشخصي  الك رى عند الطلاب   .4

  المعرفي  والعقلي  وهذا الموهوبين  ما يزيد  ن قدراته

يؤدي الي فه  أعمق للمحتوى المعرفي الذي يتعلمونه 

  ن خلا  تدريسه .

 ت أهداف البحث:

  -تتمثل فروض البحث في الاتي:

 عرف  السم  العا   للذكاءات المتعددة لدى الموهوبين  .1

 بولاي  الخرطوم. 

الكشف عن  ال روق في الذكاءات المتعددة لدى  .5

 الموهوبين بولاي  الخرطوم تعزي لمتغير النوع.، العمر 

 

 فروض البحث:

 :الات تتمثل فروض هذا البحث في 

تتس  السم  العا   للذكاءات المتعددة لدى الموهوبين  .1

 .بالارت اعبولاي  الخرطوم 

  الموهوبين بولايتوجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى  .2

 الخرطوم تعزي لمتغير النوع.

توجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين بولاي   .1

 الخرطوم تعزى لمتغير العمر.

 حدود البحث:

 ولاي  الخرطوم. الحدود المكانية:

 .2012 – 2011 –العام الدراس ي  الحدود الزمانية:

  صطلحات البحث:

 الذكاءات المتعددة :

على الأقل  ن  ةيز ماالانسان يملك ثمان  وحدات  تون 

أن هذه  ذكاءات ويضيف هذه الوحداتالوظائف العقلي  ويسمي 

 عن نس استقلالا الذكاءات  ن صله تقوم كل  نها بعمل  ستقل 
ً
بيا

 " .2011الاخر  وهذه الذكاءات هي :" حمود ، 

اء الذك الرياض ي:الذكاء اللغوي اللفظي الذكاء المنطقي  -1

 الذكاء الموسيقي الذكاءالجسمي الحركي  كاني: الذكاءالم

 الذكاء الطبيعي الشخص ي،الذكاء  تماعي،جالا 

 : التعريف الاجرائي للذكاءات المتعددة

هي الدرجات التي يتحصل عليها الم حوصين  ن خلا  

  ضا ين هبما تعكسالمتعددة  الذكاءان سلمقايي استلاباته 

 .  (2001)جابر ، درجاته 

 -الاطار النظري والمفاهيمي :

كاء طبيع  حو   الجد  ون
ّ
 أي   لصالر يحس  ل  قياسه وكي ي  الذ

  النظري  الاتلاهات  ن
ً
كاء بأن يؤ ن كان الذي جالتون   ن بدءا

ّ
 الذ

كاء طبيع  قياس حاو    ن أو   وكان الوراثي ، بالعوا ل يتحدد
ّ
 الذ

  بطريق  علمي 
ً
 بناء  ن سيمون  بمساعدة تمكن الذي ببنيه ُ رورا

  ن ن لا تست يدو  الذين الطلب  على للتعرف ناجر ذكاء اختبار أو  

 الذي وتير ان ، العقلي  قدرته  لضعف العادي  الص وف في بقائه 

 أفراد اختبار في واست د ه ، بنيه – ستان ورد اختبار نشر طور 

 الذين وستيرن رج بلاردنر انتهاء ، المت وّقين الأط ا   ن دراسته

  طورا
ً
  وطارا

ً
 على  التلريبي والدراسات البحو  تدعمه للذكاء جديدا

كاء   هوم اتس  ولقد ، الما ي  الثلاث  العقود  دى
ّ
 خلا  الذ

 النظري  ووجدت ،  سبوق  غير بصوره الما ي  الثلاث  العقود

  تعد المدارس فل   في ولى التطبيق طريقها الجديدة
ً
 يتلاهل أن  مكنا

 هذه المدرس ي الإصلاح  شاري  على القائمون  أو الميدان في العا لون 

 (2002)جروان،   همه تطمينات على تنطوي  التي النظريات

 تعريف الذكاء:

( في كتاب  "أطر العقل" بين   هو ين Gardner, 1993يميز جاردنر ) 

الأو : ينظر ولى الذكاء كوحدة واحدة . والثان :  –تقليديين للذكاء 

ولى  لونات  تعددة. أ ا الم هوم الأو  فيعكس وجهات ي ضل تقسيمه 

نظر أولئك الذين يؤ نون بأن الذكاء كينون  )وحدة واحدة(، حيث 

يولد كل شخص بنسب  وكمي   عين   نه. وعلى النقيض  ن ذلك فإن 

وجه  النظر الأخرى تلاه الذكاء يأخذ بها أولئك الذين يرون العقل 

رات العقلي  عبارة عن  ص وف  أك ر  ن القد

(. وقد ت  عرض وجهات النظر المتناقض  Grander,1993البشري )
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 Lazear, Nichollsحو  طبيع  الذكاء  ن قبل ليزر ونيلولس وشالون )

& Shallhon,1998 وذ يؤكدون وجه  نظر ال ريق الأو  القائل  بأن )

القدرة العقلي   وجودة لاكتساب المعرف  وحل المشكلات. فه  

فراد على أهه  يمللون عا ل ذكاء عام، أ ا ال ريق المعارض ينظرون لل 

فيعتقد أن الذكاء هو  لموع   ن القدرات العقلي  المن صل  

(Lazear,1992( وعند بداي  القرن الماض ي طوّر بينيه وسيمون .)Binet 

& Simon,1996 في فرنسا أولى اختبارات الذكاء المعياري  لقياس )

ن، وهكذا ظهر ولى الوجود   هوم  عا ل الذكاء القدرة العقلي  للإنسا

IQ والذي يقيس أداء الم حوصين بناء على اختبار  قنن. وفي الوقت ،

 والتي 
ً
 وحيدا

ً
ن سه ظهرت وجه  النظر القائل  بأن الذكاء عا لا

أصبحت فيما بعد  هيمن  على  لالات عل  الن س والتربي ، وقد كانت 

ل البشري وحدى أه  الميادين التي القدرة الداخلي  الم تر   للعق

انصب عليها اهتمام العلماء الأوائل  ثل جاردنر ووكسلر وتير ان 

Gardner, Wechsler, Terman الذين بدأوا تلاربه  في قياس الذكاء ،

 (.Humphereys, 1995المشار وليه  في )

( نظرة جديدة للذكاء   تل   Gardner, 1993وقد اقترح جاردنر )

( وهي نظرة IQة التقليدي  المتمثل  في نسب  الذكاء )عن النظر 

 نبثق  عن تصور ي تلف بشلل جذري للعقل البشري، ويقود 

ال رد ولى   هوم تطبيق  جديد و غاير للممارسات التربوي  

والتعليمي  السائدة، يتعلق الأ ر بتصور تعددي للذكاء تشمل 

نا ختلافات  تلف أشلا  النشاط البشري . وهو تصور تعترف با

 العقلي  وبالأساليب المتناقض  في سلوك العقل البشري.

 ( ولى تعريف شا ل للذكاء هو: Gardnerوقد خلص جاردنر )

"القدرة على حل المشكلات أو و اف  ناتج جديد يلون ذا قيم  في 

 في ذلك على  تطلبات 
ً
واحد أو أكثر  ن الإطارات الثقافي   عتمدا

 (..Walter & Gardner 2000 ها" )الثقاف  التي يحيا في كن

  بادئ نظري  الذكاءات المتعددة: 

وقد أكد جارنر في نظريته هذه أن القدرات التي يمتلكها الناس تق  

 في ثمان ذكاءات هي:

القدرة على التعبير عن الن س والأفلار الذكاء اللغوي:  (1)

والمواقف، والقدرة على ترتيب عرض المعان  والللمات، وهؤلاء 

 في فنون اللغ  كالاستماع والكلام الط
ً
لاب الذين يظهرون ت وقا

والقراءة والكتاب  وه  الذين تسيطرون على أذهان  صممي 

المناهج، وه  الذين تعت ره  المعلمون  ت وقين في النظام التقليدي 

 القائ .

القدرة على  الذكاء المنطقي )السببي( الرياض ي: (2)

نطقي  المعقدة، وهؤلاء ه  التعا ل    الريا يات والمسائل الم

الطلاب الذين يظهرون ت وقا في التعا ل    الأرقام وت سير وتحليل 

وحل المشكلات، وه     سابقيه  )أصحاب الذكاء اللغوي( 

 يتمتعون بالإشباع والتعزيز في التعلي  التقليدي القائ .

القدرة على الاستيعاب عن  الذكاء البصري المكاني: (1)

ها، والقدرة على استيعاب العال  المرئ  بدق  طريق الصور وتشكيل

 في الذهن أو على الورق كما نراه 
ً
 و لانيا

ً
ووعادة تشكيله بصريا

لدى التشكيليين  والمعماريين والمصممين، ويميل هؤلاء ولى أن يروا 

 ا يحدثه  المعل  عنه لي هموه، وه  تستمتعون في تعلمه  

والخرائط والجداو   باللوحات التو يحي  والأشلا  البياني 

 (.2001والعروض والصور)أحمد، 

القدرة على است دام الجس   الذكاء البدني الحركي: (4)

است دا ا  اهرا للتعبير عن الن س أو تلاه هدف  حدد، أو القدرة 

على تنمي  المهارات البدني  الحركي ، ويست يد الأذكياء في هذا 

اليدوي ،  النمط  ن الأنشط  والألعاب الحركي ، والمهام

والتركيبات الحسي ، ويوص ا هؤلاء الطلاب عادة في حجرات 

 الدراس  التقليدي  بأهه  غير  نضبطين حركيا.

القدرة على فه  وتركيب  الذكاء الإيقاعي النغمي: (5)

الأنغام والإيقاعات، وهؤلاء ي همون أفضل  ن خلا  الغناء 

والإنشاد والترني  والتعبير الموسيق  والآلي، ويشمل هؤلاء 

 الموسيقيين والملحنين والمنشدين.

ويتللى في فه  الطالب لن سه و شاعره الذكاء التأملي:  (1)

 النمط يظهرون الميل ولىوأفلاره وقيمه الذاتي ، والأذكياء في هذا 

المحافظ  الاجتماعي ، ولا أهه  حساسون  تنبهون لما يتعلمون، 

ولعلاق  ذلك بذواته . و ن هؤلاء  كتاب القص  والرواي ، 

 والاستشاريون الن سيون.

القدرة على ودراك وفه   الذكاء الاجتماعي )التواصلي(: (2)

التواصل الآخرين؟ أ زجته  وأذواقه  ورغباته ، والقدرة على 

يتعلمون بالتعاون في الملموعات آو     ءالعلاقات. وهؤلاووقا   

الشركاء، وه  الذين اعتاد المعلمون في التدريس التقليدي اتها ه  

 بالثرثرة وكثرة الكلام.

القدرة على  عرف  وتصنيف النباتات  الذكاء الطبيعي: (2)

ن بي والحيوانات والمعادن، والقدرة على التقاط ال روق الدقيق 

يحبون التعل  واكتساب الخ رات خارج قاعات  الأشياء وهؤلاء

 (.2001الدرس  ن خلا  الرحلات الاستكشافي  وال ري  )حسين،

و ن خلا  استعراض الذكاءات الثماني  السابق ، تبدو الإجاب  أكثر 

 في عملي  تصنيف الأشخاص، فهنالك  ن تظهر الموهب  أو 
ً
و وحا

الحرك  وآخرون تبدو جلي  في الذكاء اللغوي الذكاء لديه في الملا  

بينما فئات أخرى تتميز في الجانب المنطق ...الخ، وهذا يلعل 

الحك  بال شل أو النلاح على فرد أو  لموع  أفراد لعجزه عن 
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تحقيق النتائج المرجوة في جانب  عين فيه نوع  ن التحيز و حاول  

 قولب  جمي  الأفراد في قالب واحد. 

 للذكاء، والذي ارتكز تمثل نظ
ً
 جديدا

ً
ري  الذكاءات المتعددة   هو ا

في الأساس على وجود سبع  أنواع  ن الذكاءات وعلى النحو الآت : 

الرياض ي، والذكاء  -اللغوي، والذكاء المنطق  –)الذكاء الل ظ  

 –الإيقاعي، والذكاء البدن   –الملان ، والذكاء الموسيق   -البصري 

الخارجي، والذكاء الشخص ي الداخلي  –لشخص ي الحرك ، والذكاء ا

 ذكاءات أخرى ولى هذه القائم  Grardner(. وأ اف جاردنر )
ً
( لاحقا

وهي الذكاء المتعلق بالطبيع ، والذكاء الوجودي، والذكاء الروحي . 

وعلى الرغ   ن أن كل ذكاء ت  تحديده في كتاب " أطر العقل" فإن 

الذكاءات المتعددة وبذلك يلون بين  ت اعلاتأداء أي  هم  يتطلب 

الذكاء وفق جاردنر عبارة عن و لاني  بيولوجي  يلد له تعبيره فيما 

تعد كنتاج للت اعل بين العوا ل التلويني  والعوا ل البيئي ، وقد 

ي تلف الناس في  قدار الذكاء يولدون به كما ي تل ون في طبيعته 

 .    (2001والكي ي  التي ينمون بها ذكاءه  )سيد، 

 تقوم عليه نظري  الذكاءات المتعددة  هناك  بدء
ً
 (MI)آخر  هما

 (Chapman, 1993)ألا وهي فكرة التبادلي  للذكاء. وذ يؤكد شبمان 

أن الذكاء قابل للتعديل ويحدد  بدأين أساسين لتعزيز التعل  

 المعرفي هما: 

 ( ويلاد الظروف المناسب  لدع  تطوير الذكاء. 1)

واجز أو العوائق  ن طرق هذا التطور. وبشلل  ماثل ( وزال  الح2)

أن الذكاء يمكن أن  (Claxton, 2002) تعتقد كلاكستون 

يتطور ولكنه يناقش   هوم الذكاء الذي يمتد ولى أبعةد  ن 

)ت كير  ستند ولى ال كر الصريح d-mode ( D)أسلوب 

  ن ذلك فإن  عظ  الت كير والتعلي  هو ذكاء 
ً
المتعدد( وبدلا

. وون أك ر جزء  ن المعرف  تكتسبه خلا   م ني وغير واع 

 ولكنه عبارة عن  عرف   مني  
ً
 واححا

ً
الحياة ليس صريحا

)باطني (، وون أولويتنا الأساسي  أن لا نلون قادرين على 

التحد  حو   اذا ن عل، ولكن أن ن عل ذلك بك اي ، 

 وبدون جهد، وبشلل لا واع  وغير انعلاس ي )شرط (.   

الأفلار الرئيسي    (Armstrong, 2004)جأر سترونلخص وقد 

  الذكاءات المتعددة على النحو التالي :في نظري  

1-  
ً
كل شخص يمتلك سبع  ذكاءات )أ يف وليها حديثا

 الذكاء الثا ن(.

 عظ  الناس يطورون كل ذكاء ولى  ستوى كاف  ن  -2

 الك اءة . 

 تعمل الذكاءات في العادة بشلل جماعي وبطرق  تعددة .  -1

  من فئ   عين   -4
ً
هنالك وسائل عديدة ليلون المتعل  ذكيا

 . 

ون كل ذكاء له أبعاد  تعددة، وقد لا يقوم الأفراد بتطوير كاف  

أبعاد الذكاء بدرجات  تساوي ، وعلى الرغ   ن أن كل شخص 

يمتلك الذكاءات الثماني  كاف ، ولا أن كل شخص لدي  تولي   

خاص  به حيث يمكن أن تلون بعض أنواع الذكاء أقوى  ن 

بمرور الز ن بواسط   الأنواع الأخرى، ويت  تطويرها وتعزيزها

 الخ رات الجديدة وال رص المتاح  للتعل . 

وتشير نظري  الذكاءات المتعددة ولى أن كل شخص سوي يمتلك 

ثماني  ذكاءات على الأقل، وهي تعمل بشلل جماعي وبطرق 

 تعددة، وي تلف الأفراد فيما بينه   ن حيث الكي ي  التي يوظف 

لطريق المناسب لتحقيق بها كل واحد  نه  ك اءته لتحديد ا

الأهداف التي تسعى وليها, و نذ أن أصبحت هذه النظري   عروف  

صدرت العديد  ن الكتب ونشرت الأبحا  عن طريق المللات التي 

تعتني بالنظري  أو تناقش التطبيقات الخاص  بها  ن أجل جعلها 

 .     (Armstrong, 2004) و   التن يذ في الملا  التربوي 

أن جوهر النشاط العقلي ترج  لل روق بين الناس  ثتان ترى الباح

 ستطاعاالعلاقات، فللما  استنباطقدراته  على  لاختلاففي الذكاء 

 كان  ستوى ذكائه  استنباطال رد 
ً
 وتلريدا

ً
علاقات أكثر تعقيدا

، وي أن الذكاء في جوهره هو ودراك للعلاقات الصعب  أو 
ً
رفيعا

ي حل المشكلات والوصو  لتوافق الدقيق  وتوظيف ذلك الإدراك ف

 تام    البيئ   ن حوله. 

 تطور نظرية الذكاءات المتعددة: 

للذكاءات على جزءين  (Gardner) تشتمل تعريف جاردنر

أساسين الأو : الك اي  البشري  والتي ت رز في  هارات حل المسائل 

فهي تمكن الأفراد  ن حل المسائل الأصلي  أو الصعوبات التي 

يواجهوهها. أ ا الجزء الثان : فهو القدرة على وبداع  نتج وفعا  

   Gardner, 1983 ) )وبهذا يض  الأساس لاكتساب  عرف  جديدة 

درة    البيئ  المحيط  والق توافقهتكيف ال رد او  أنتان الباحثرى ت

علي حل المشكلات وعلى است دام الر وز اللغوي  والقدرة علي 

 الت كير لدي ال رد تساه  في شلل كبير في تطوير  ستوى ذكائه.    

 تعلم العلوم وتعليمها وفق نظرية الذكاءات المتعددة: 

على المدرسين أن يلونوا أكثر  ن  لرد ناقلين للمعرف  )على الرغ  

 ن المحا رات والتدريب المباشر ونماذج التدريس الموجه  لنقل 

المعرف ( وونما عليه  أن يلونوا  يسرين للتعل ، الذي سيساعد 

الطلب  في تطوير  سؤولي  أك ر نحو تعلمه  والان راط بشلل نشط 

وذا كان على المعلمين التركيز على أفلار الطلب  في عملي  التعل  . و 

الأصلي  حو   و وع أو   هوم  ا، أو  ساعدة الطلب  في 

استكشاف هذه الأفلار، أو في تحدي أفلاره ، والسماح له  
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بمراجع  الأفلار و شاركتها بأسلوب عام، فإن هؤلاء المعلمين 

 يحتاجون ولى است دام العديد  ن وستراتيليات التدريس

 والتقوي  . 

ويحتاج الطلب  ولى الحصو  على فرص واحح  لتنمي  قدراته  

التعلمي  ال ردي ، وولى المشارك  في صياغ  الأفلار وتلق  التغذي  

الراجع   ن قبل الطلب  الآخرين و ن المعلمين،  ن أجل تحديد 

 اذا وكيف يتعلمون، وأن يمارسوا حريته  في اختيار كي ي  تعلمه  

 .    ( Hodson , 2001 ) لمعرف  العلمي  التي يرغبوههاونوعي  ا

ووذا ت  تطبيق نظري  الذكاءات المتعددة كإطار لتدريس العلوم 

 لنشر التعل  النشط والمتمركز 
ً
وتعليمها، فإهها يمكن أن توفر طريقا

حو  الطالب، والمستند ولى المبادئ البنيوي  . ويرى كل  ن آد ز وهام  

(Adams & Hamm, 2000)  بأن تعل  الطالب لمو وع  ا يلب أن

 . وتقدم نظري  الذكاءات المتعددة على الأقل ثمان  
ً
يلون جماعيا

 وسائل أو  داخل ولى المعرف . 

طرق الكشف والتعرف على الذكاءات المتعددة لدى الأطفال 

 الاذكياء:

بطاقات الملاحظ  المقنن  داخل وخارج  است دام -1

لمؤشرات التي يقترحها العلماء والمربون ال صل والمصمم  في  وء ا

 على الذكاءات الاثني عشر المتعددة والمتنوع .
ً
 بناءا

حلقات المناقش  التي تعقد بين الأسر والقائمين على  -2

رياض الأط ا  لتتب  التاريخ الأسري و دي توق  الأسرة و لان نلاح 

 الط ل و لاحظتها له .

وعمليات ال ك اللعب الهادف عن طريق التحليل  -1

والتركيب والتمثيل الدراس ي وحل المشكلات    الملاحظ  وتقوي  

 الأداء .

عمل  لف للل ط ل يوحر كاف  المعلو ات  عن  -4

الإ لانات ، والقدرات التي يتميز بها الأط ا  في كل ذكاء ، ويت  

وست دا ه   ن بداي  ولحاق الط ل بالرياض ويستمر  عه طوا  

تشاركه  في  ل ه خلا  التقيي  الذات  في  راحل حياته  المدرسي  و 

 ن العمر تسجل في الملف السمات الشخصي  للط ل    تقد 

و واهبه بناء على المؤشرات المسجل  في الملف الشخص ي بلل ذكاء 

 يلم  فيها عينات  ن أعما  الط ل لمتابع  تطور نمو 
ً
وايضا

 ( 2004ذكاءاته . حسين )

 تعددة :مبادئ نظرية الذكاءات الم

 عديدة و  تل   . -1
ً
 بل أنواعا

ً
  واحدا

ً
 الذكاء ليس نوعا

كل شخص   تميز وفريد  ن نوعه يتمت   ب ليط  ن أنواع  -2

 الذكاء.

ت تلف أنواع الذكاء في النمو والتطور ون كان على الصعيد  -1

 على الصعيد البين فيما بين الاشخاص. الداخلي للشخص  أو

 بالحيوي  والدينا يكي .أنواع الذكاء تتس  -4

يمكن تحديد أنواع الذكاء وتميزها ووص ها وتعري ها )ع ان -5

 ( .2004واخرون 

وت ترض نظري  الذكاءات المتعددة أن كل الطلاب لديه   يو  

)نزعات (   تل   للذكاءات السبع ، لذا فإن أي وستراتيلي  

ب، تدريس قد تلون ذات نلاح عا       لموع   عين   ن الطلا 

     لموعات أخرى وفي حال  تبني المعلمين است دام 
ً
وأقل نلاحا

الإيقاعات الموسيقي  والأناشيد كأحد أدواته  المدرسي  فإهه  

سوف يلاحظون أن الطلب  ذوي الميل الموسيق  أكثر حماس  لهذه 

الإستراتيلي   قارن     ز لائه  الذين لا يمللون هذا الميل. وون 

رسو ات في التدريس يمكن أن يثري الطلب  استعما  الصور وال

 لأولئك 
ً
الذين يتمتعون بذكاء  لان ، وفي المقابل يلون التأثير  غايرا

 الذين لديه   يو  لغوي  )ذكاء لغوي(. 

ون وجود هذه الاختلافات بين الطلب  يحت  على المعلمين است دام 

طيف واس   ن وستراتيليات التدريس، لتتلاءم    الذكاءات 

لمتعددة التي يتمت  بها طلبته     التأكيد على المعلمين بأن ينوعوا ا

 ن عرو ه  وأن ينتقلوا  ن عرض ولى آخر  ن أجل وعطاء الوقت 

تها الضعي  ، وأن يزيدوا فعالي  ذكاء اتهاللافي للطلب  بأن يطوروا 

 
ً
في وطار عملي  التعل  والتعلي  . وسوف نستعرض تاليا

ل نوع  ن أنواع الذكاءات المتعددة حيث وستراتيليات تدريس لل

ون هذه الإستراتيليات صممت لأن تلون كافي  بوجه عام بحيث 

، (Armstrong, 2004)يمكن تطبيقها عند أي  ستوى أو  رحل 

بالإ اف  ولى ذلك فإهها لا تحتاج ولا القليل  ن الجهد لإنلازها . 

رق ناك طويمثل هذه الإستراتيليات عينات  ن طرق التدريس، وه

 أخرى يمكن أن يطورها المدرس ن سه.    

جاءت نظري  الذكاءات المتعددة لتقدم المعرف  العلمي   ن خلا  

الانتقا   ن ذكاء ولى آخر ليت  تنشيط كل ذكاء على حده، وبالتالي 

يت  تقديمها بأساليب التدريس التي تتناسب    أنماط التعل  

طالب  ن المدخل الذي الم تل   حتى يتسنى   اطب  ذكاء كل 

(، فالطالب الذي يمتلك قدرات الذكاء  2001يناسبه ) حسين، 

 
ً
اللغوي تعط  له ال رص  للتحّد  عن كل  ا يلو  بذهنه ش هيا

وأ ام أقرانه، أو بسرد قص   عين  لها علاق  بالم هوم المراد تعلمه 

للآخرين فتقوى لديه  هارات الاتصا  والت سير والوصف 

، أ ا وستراتيلي  الذكاء الجسدي الحرك  فتقدم والاستدلا 

للطالب ال رص  لاست دام لغ  الجسد، والحركات الجسدي ، 

لتو يح بعض الم اهي   ن خلا  التمثيل أو التقليد فتقوي 
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  هارات القياس واست دام الأرقام والاتصا  والوصف لديه.   

يانات لبأ ا وستراتيلي  الذكاء الملان  فتعط  ال رص  لتمثيل ا

والمعلو ات العلمي  على شلل رسو ات بياني  وخرائط لعرض 

المحتوى، وتنمي عند الطلب   هارات است دام الأرقام بك اءة 

والقدرة على الت كير المنطق ، وبناء النماذج، وتعط  وستراتيلي  

الرياض ي ال رص  للطلب  لاست دام الحسابات  –الذكاء المنطق  

طق  الرياض ي والتصنيف والتبويب فتنمي الكمي ، والت كير المن

لدى الطلب   هارات التصنيف والتبويب والاستدلا  والقياس 

 (Rochelle , 1999 ).والتلريب و بط المتغيرات

 الدراسات السابقة

جيد  ارتباطالدراسات السابق  ، وكان لها   الباحثتان عر ت 

بمو وع البحث الحالي  ن حيث ال ئ  المستهدفة  ) طلاب المرحلة  

الثانوي ( و ةن حةيث المتغيرات التي تناولها البحث الحالي ) الذكاءات 

 المتعددة(.

( عوامل الشخصية الخمسة الكبرى 2111موس ي ، اجلال علي )

وعلاقتها بالذكاء الوجداني لأوائل الشهادة السودان بجامعة 

 وم.الخرط

تهدف هذه الدراس  ولى دراس   عا ل الارتباط بين العوا ل  

الشخصي  الخمس  الرئيسي  )العصبي  ، الانبساط ، الان تاح ، 

الوعي ، التوافق(    الذكاء العاط   لدى أو  طلاب شهادة 

( في جا ع  الخرطوم. ت  تطبيق 2015-2011المدرس  السوداني  )

هداف. ت  تطبيق طريق  طريق  وص ي  الارتباط لتحقيق هذه الأ 

طالب  200أخذ العينات العشوائي  الهادف  لاختيار عين   ن 

 ن الإنا ( الذين حققوا  لان  بين  114 ن الذكور ،  21جا عي )

. هذا في 2015-2001طالب  ن شهادة السودان خلا   100أو  

حين تضمنت أدوات جم  البيانات  ا يلي ؛  قياس العوا ل 

الرئيسي  ،  قياس الذكاء العاط   أظهرت الشخصي  الخمس  

النتائج أه  النتائج ان هناك علاق  ويلابي  بين عوا ل الشخصي  

)الانبساط والان تاح والوعي والتوافق( والذكاء العاط   ، بينما كان 

هناك ارتباط كبير بين العا ل العصبي والذكاء العاط   عند 

 . 0.001 ستوى الأهمي  

( الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصيل 2111دراسة الشريف )

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  الدراس ي

لج   عا نظريتي وء في  الدراس يولى التنبؤ بالتحصيل هدفت 

( تلا يذ 101المعلو ات والذكاءات المتعددة ، وتلونت العين   ن )

، . أظهرت النتائج وجود  الابتدائ وتلميذات بالصف الخا س 

 بين التحصيل 
ً
وكل  ن  تغيرات  الدراس يارتباط دا  وحصائيا

 عالج  المعلو ات والذكاءات المتعددة لدى كل  ن البنين والبنات 

 لبعض الذكاءات السبع  
ً
ل التحصي في، كما وجد أثر دا  وحصائيا

لدى كل  ن البنين والبنات ، وعدم وجود فروق دال   الدراس ي

 وح
ً
وعمليات  عالج  المعلو ات  الدراس يكل  ن التحصيل  فيصائيا

  والذكاءات السبع  بين البنين والبنات.

( الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالعوامل 2112) الشرجيدراسة 

 الجامعة.الخمسة الكبرى للشخصية لدى طلبة 

هدفت الدراس  ولى  عرف  العلاق  بين الذكاءات المتعددة 

والعوا ل الخمس  الك رى للشخصي  والكشف عن ال روق في 

الذكاءات المتعددة وفي العوا ل الك رى للشخصي  بحسب  تغير 

( طالب 2400الجنس لدى طلب  جا ع  تعز، وتلون الدراس   ن )

يق  العشوائي  ( طالب وطالب  بالطر 100وطالب ، ت  اختيار )

والعلوم ، وت   الآداب(  ن كليتي 21-20تتراوح اعماره   ا بين )

اختيار اللليات بالطريق  القصدي  كوههما تمثلان اللليات العلمي  

والانساني  وطبق على العين   قياس الذكاءات المتعددة وقائم  

العوا ل الخمس  الك رى للشخصي  تعريب وتقنين د. عبد المنع  

، وتوصلت الى وجود علاق  ارتباطي   وجب  بين ي الدردير احمد 

كل  ن سم  الانبساط والذكاء الشخص ي وبين سم  الضمير الحي 

والذكاء اللغوي، وبين سم  المقبولي  والذكاء الموسيق  والذكاء 

الطبيعي البيئي فقط لدى طلب  الجا ع  وعدم وجود فروق في 

لدى الطلاب وعدم وجود الذكاءات المتعددة تبعا لمتغير الجنس 

 فروق في الذكاءات المتعددة وعوا ل الشخصي  الك رى.  

( أثر استخدام وسائل  تعليمية قائمة 2112دراسة ابو حمد )

على نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل طلبة الصف السادس 

الاساس ي في المدارس الحكومية في محافظة نابلس في محتوى 

 تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم. منهاج اللغة العربية وفي

هدفت الدراس  الى التعرف على أثر است دام تعليمي  قائم  على 

نظري  الذكاءات المتعددة في تحصيل طلب  الصف السادس 

الاساس ي في المدارس الحلو ي  في  حافظ  نابلس في  حتوى  نهاج 

، ( طالبا وطالب 102اللغ  العربي  لديه ، وقد بلغ عدده  )

 وزعين على  لموعتين تلريبي  و ابط . تلونت اداة الدراس  

 ن اختبار تحصيلي، واختبار الت كير الناقد، وهما  ن اعداد 

الباحث ، واظهرت نتائج الدراس  ان طريق  التدريس باست دام 

 استراتيلي  قائم  على الذكاءات المتعددة 

ازان ( الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة ج2112النور )

 وعلاقتها بالسمات الخمس الكبرى وتخصصاتهم الدراسية  

ولى التعرف على  العلاق  بين الذكاءات المتعددة   الدراس دف ه

والسمات الخمس الك رى لدى طلاب جا ع  جازان والتعرف على 

أثر الت صص الدراس ي على الذكاءات المتعددة و عرف   ا اذا 
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بالذكاءات المتعددة تلونت كانت السمات الخمس الك رى  نبثات 

 والآداب( طالبا  ن طلاب كلي  المعلمين، 125عين  البحث  ن )

والعلوم الانساني ، والحاسب الالي في ال صل الدراس ي الثان   ن 

ولتحقيق اهداف هذا البحث هذا البحث ت    1412/1210العام 

تقنين  قياسين هما:  قياس الذكاءات المتعددة وقائم  السمات 

الخمس  الك رى بينت نتائج البحث ان الذكاءات المتعددة لها 

   سم  الانبساطي  والمقبول   ارتباط ايلاب  بدلال  احصائي 

ويقظ   والان تاح على الخ رة، كما بينت النتائج وجود علاق  

سالب  بين الذكاء الجسمي والبصري والشخص ي والاجتماعي 

 والموسيق     سم  العصابي .

( أثر استخدام استراتيجي 2112دراسة الخربش والمساعيد )

ي تنمية التفكير الذكاءات المتعددة، والخرائط المفاهيمية ف

التأملي في مادة جغرافيا الوطني العربي لدى طلبة معلم صف 

هدفت الدراس  الى التعرف ولى أثر  في جامعة الاسراء في الاردن.

است دام استراتيجي الذكاءات المتعددة، والخرائط الم اهيمي  في 

تنمي  الت كير التأ لي في  ادة جغرافيا الوطني العرب  لدى طلب  

صف في جا ع  الاسراء في الاردن، حيث تلونت عين    عل 

 وطالب  اختصاص  عل  صف، وبلغ 121الدراس   ن )
ً
( طالبا

، والإنا  )10عدد الذكور )
ً
( طالب ، وقد اظهرت النتائج 11( طالبا

فروقا ذات دلال  احصائي  عند  ستوى الدلال  بين استراتيلي  

ستراتيليتي الخرائط الذكاءات المتعددة  ن جه ، وبين كل  ن ا

الم اهيمي  والطريق  الاعتيادي   ن جه  أخري، وجاءت ال روق 

لصالر استراتيلي  الذكاءات المتعددة، كما اظهرت النتائج وجود 

فروق ذات دلال  احصائي  بين استراتيلي  الخرائط الم اهيمي  

 الخرائط الم اهيمي .  استراتيليوالطريق  الاعتيادي ، لصالر 

( بعنوان: الذكاءات المتعددة وأثرها على 2111الشيخ )دراسة 

 مستويات التفكير.

 لنظري  
ً
هدفت الدراس  ولى و   تصور لمنهاج هندس ي وفقا

الذكاءات المتعددة وقياس فعاليته في تنمي   ستويات الت كير 

. وجد أن المناهج الهندسي  نال لسطينييالهندس ي لدى التلا يذ 

تعان   ن تأرجر في  ستويات الت كير الهندسي ، وأن جل التلا يذ 

ترض أن  ن الم  الثىيحققوا  ستويات ت كيري  هي دون المستويات 

يق وا فيها لل  يصلوا ولى النلاح المنشود، و اف  ولى أن نظرة 

ت سولى الموا ي  الهندسي  لي نال لسطينيي علمي الريا يات 

يمتللون الذكاءات  نال لسطينييالتلا يذ  نالمشج . وبالأ ر 

المتعددة الثماني  وبنسب   تل  . وأن تلك الذكاءات لا تؤثر 

 بعضها علي بعض. 

( بعنوان درجات الذكاءات المتعددة لدى 2111دراسة الغنميين )

طلبة جامعة الحسين بن طلال وعلاقتها بالتحصيل الدراس ي 

التعرف على درجات الذكاءات المتعددة وعلاقتها  هدفت الىلديهم. 

بالتحصيل الدراس ي لدى طلب  جا ع  الحسين بن طلا ، وتلونت 

 وطالب   ن جا ع  الحسين  ن 215عين  الدراس  في )
ً
( طالبا

بالطريق   اختياره   تلف اللليات الموجودة في الجا ع ، ت  

وحصائي  في العشوائي  أظهرت نتائج الدراس  فروق ذات دلال  

الذكاء الطبيعي تعزى للنوع الاجتماعي، ونوع الللي  لصالر كليات 

الانا ، واللليات العلمي  كما توجد علاق  ذات دلاله بين 

 الذكاءات المتعددة والتحصيل.

( بعنوان: التقدير الذاتي للذكاءات 2112نور ) دراسة محمد

بالذكاء العام لدى تلاميذ الحلقة  الارتباطيةالمتعددة وعلاقتها 

 –كردفان  وشمالبمرحلة الأساس بولاية الخرطوم  الثالثة

هدفت الدراس  ولى الكشف عن التقدير الذات   السودان. 

للذكاءات المتعددة لدى تلا يذ الحلق  الثالث  بمرحل  التعلي  

 وولاي  الخرطوم. الأساس ي بولاي  شما  كردفان ) السودان(

دال    وجبه ارتباطي وجود علاق   التالي  وليلى النتائج توصلت و

( بين الذكاء العام والدرجات الثاني  للل ذكاء p< 0.01وحصائيا )

 ن الذكاءات المتعددة لدى تلا يذ وتلميذات الحلق  الثالث  

بمرحل  التعلي  الأساس بولاي  شما  كردفان عدا الذكاء اللغوي 

 والذكاء الملان  العلاق  فالعلاق   وجب  ولكنها غير 
ً
دال  وحصائيا

( في كل p< 0.01)عكسي ، وجود فروق نوعي  ذات دلال  وحصائي  

والوجودي والشخص ي  والاجتماعي ن الذكاء اللغوي والمنطق  

 والطبيعي والملموع الكلي للذكاءات المتعددة لصالر الإنا  

( بعنوان: الذكاءات المتعددة ,2112Dale) داليدراسة 

هدفت الى  عرف  والتحصيل في القراءة لدى عينة من الطلاب. 

العلاق  بين الذكاءات المتعددة والتحصيل في القراءة لدى عين  

 يدرسون بالصف الراب  الابتدائ ، حين ت  222 لون   ن )
ً
( طالبا

آخر  واختبار للذكاءات المتعددة  (Teeleتطبيق  قياس تل )

لتحصيل الدراس ي في القراءة، وأظهرت النتائج وجود علاق  ا

 بين الذكاءات المتعددة و ستوى التحصيل  ارتباطي 
ً
دال  وحصائيا

 الدراس ي في القراءة لدى أفراد العين .

العلاقات بين الذكاءات المتعددة  Snvder (2111)دراسة سفدير 

 وطالب  122وتلونت العين   ن ) الدراس ي،والتحصيل 
ً
( طالبا

بةريطانيا ، طبق عليه  قائم  الذكاءات في بإحدى المدارس العليا 

المتعددة ، وت  تحديد  ستوى التحصيل الدراس ي  ن خلا  

Grade Point Average (GPA)  ،Metropolitan 

Achievement Test (MAT)   وبروفيل قياس المهارات الأساسي ،
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Basic Skills Assessment Profile (BSAP)  وباست دام  عا ل .

، أظهرت النتائج وجود  2ارتباط بيرسون ، واختبار "ت" ، واختبار كا

 بين الذكاءات المتعددة والتحصيل 
ً
ارتباط  وجب دا  وحصائيا

  الدراس ي
ً
كما يحدد بالمحلات الثلاث  ، ووجود فروق دال  وحصائيا

يث ح المتعددة،الذكاءات  فينا  بين  توسطات درجات الذكور والإ 

 فى الذكاءات الجسمي والحسةاب  والملان  . بينما 
ً
أظهر الذكور ت وقا

 فى الذكاءات الشخص ي والاجتماعي والموسيق  
ً
أظهرت الإنا  ت وقا

 واللغوي .

الذكاءات المتعددة لدى الأط ا   Shearer (1991)دراسة شيرر 

 بالمرحل  التمهيدي 

ولى التحقق  ن صدق وثبات  قياس الذكاءات المتعددة لدى 

 وط ل   ن المرحل  2241الأط ا  ، وتلونت العين   ن )
ً
( ط لا

التمهيدي  حتى الصف الثا ن ، طبق عليه   قياس الذكاءات 

 و عا لات أل ا،و عا ل  العا لي،المتعددة . وباست دام التحليل 

 ائج تشب    ردات المقياس علىواختبار "ت" . أظهرت النت الارتباط،

 الذكاءات:وهى  الكلى،(  ن التباين %41سبع  عوا ل ت سر حوالى )

 سيقى،والمو  والاجتماعي، والملان ، والشخص ي، والمنطق ، الحساب 

   واللغوي  والجسمي،

( الذكاءات 1224)  Shearer & James دراسة شيرر وجيمس

س ي والتحصيل الدرا المتعددة وعلاقته ببعض المتغيرات الن سي 

صدق  قياس الذكاءات المتعددة فى  وء نظري  جاردنر ، وعلاقتها 

 وطالب  112ببعض المتغيرات الن سي  ، وتلونت العين   ن )
ً
( طالبا

بالجةا ع  ، وطبق عليه   قياس الةذكاءات المتعددة ) اللغوي ، 

والحساب  ، والملان  ، والموسيق  ، والجسمي ، والشخص ي ، 

واختبار الطلاق    WRAT   جتماعي ( ، واختبار  دى التحصيل والا 

الل ظي  والتعبيري  ، وقائم  سترونج للميو  المهني  ، و قياس 

يل والتحل الارتباط،وكسلر لذكاء الراشدين . وباست دام  عا لات 

أظهرت النتائج تمت  المقياس بدرج   رت ع   أل ا،و عا ل  العا لي،

( 0.22ا تدت قي   عا لات الثبات  ن )و  العا لي، ن الصدق 

ووجود ارتباط  وجب  اللغوي،( للذكاء 0.22ولى ) الجسميللذكاء 

 بين الطلاق  الل ظي  والذكاء اللغوي وبين الطلاقة  
ً
دا  وحصائيا

 بين  الملان ،التعبيري  والذكاء 
ً
ووجود ارتباط  وجب دا  وحصائيا

   اختلاف قي   س يالدراالذكاءات المتعددة جميعها والتحصيل 

 عا لات الارتباط وأن أعلى قيم  لمعا ل الارتباط كانت    الذكاء 

وكذلك وجود ارتباط  وجب بين بعض الذكاءات وكل  الشخص ي.

  وكسلر.لمقياس  العمليوالذكاء  الل ظ  ن الذكاء 

 الإطار وثراء في السابق  الدراسات هذه  نتان الباحث است ادت

 وأثناء ،الدراس  أداة وبناء  نهجي  الحالي  وفي للدراس  النظري 

 توصلت بين  ا الربط أ كن فقد الحالي  الدراس  نتائج استعراض

 الحالي . الدراس  وليه توصلت  ا وبين السابق  الدراسات وليه

تميزت هذه الدراس  عن الدراسات السابق  بإهها استهدفت 

 التييرات والمتغ كعين ،الموهوبين بالمرحل  الثانوي  بولاي  الخرطوم 

تناولتها هذه الدراس  تعت ر  ن أه  المتغيرات ذات الصل  المباشرة 

 بالذكاء  ما اكسب هذه الدراس   والتي
ً
 وثيقا

ً
ترتبط ارتباطا

ره، تلعل  ن النتائج المتحصل عليها خصوصي  وأهمي  كبي

 أوصت بها هذه الدراس   ن الاهمي  بملان. التيوالتوصيات 

 منهج وإجراءات البحث

ل الوص   الارتباط  بشل المنهجتان الباحث: اتبعت منهج البحث

عام، ويعت ر المنهج الوص   أحد أشلا  البحو  الشائع  التي 

تسعى ولى تحديد الو   الحالي لظاهرة  عين  و ن ث  تعمل على 

وص ها، وبالتالي فهو تعتمد على دراس  الواق  أو الظاهرة كما توجد 

 )علام، 
ً
 دقيقا

ً
 (.2004في الواق  ويهت  بوص ها وص ا

 لبحث:مجتمع ا

يقصد بالملتم  جمي  الأفراد ) أو الأشياء أو العناصر( الذين له  

( ويمكن تحديد 2001خصائص واحدة يمكن  لاحظتها ) ابو علام ، 

 خصائص  لتم  البحث الحالي  بالات :

 ن حيث النطاق الجغرافي: تقتصر الدراس  على ولاي   .أ

 - حلي  الخرطوم بحري  -الخرطوم )  حلي  الخرطوم

   ا در ان(. حلي

 ن حيث المستوي الص  : تغط  الدراس  طلاب  .ب

الصف الأو  والثان  والثالث، وهما يمثلان ههاي   رحل  

 يبلغ عدد فصولها ثلاث  فصو . التيالثانوي 

 دارس  ن حيث نوعي  المدارس: تغط  الدراس  

 الموهب  والتميز بولاي  الخرطوم. 

 النحو التالي: تحتوي كل  حلي   درس  واحدة  وزعه على 

  حلي  بحري:  )بروفسر عبدالله الطيب( .1

  حلي  الخرطوم:)بروفسر التلان  الماحي( .2

  حلي  أم در ان:) حمد سيد حاج( .1

 ( يوضح مجتمع البحث1جدول رقم )

 الكلي انا  ذكور  المدارس

 22 45 54 عبد الله الطيب

 22 12 44  حمد سيد حاج

 22 15 51 التلان  الماحي

 212 112 151 الملموع

 (.2012ودارة  دارس الموهوبين )
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 -عينه البحث وطريقة اختيارها:

عين  البحث الميداني   ن طلاب الموهوبين  تاناختارت الباحث

مثل عين  ت  واست د تا والتميز بولاي  الخرطوم،  الموهب بمدارس 

خصائص الملتم  الأصلي والعين  هي  لموع  أفراد تتمثل فيه  

(. وقد قا ت 2001، )كا لالص ات الرئيسي  للملتم  الأصلي 

عين  البحث عن طريق  ا تعرف بالعين   باختيار تان الباحث

القصدي  وفيها يقس  الملتم  الي وحدات أوليه يت  اختيار عين  

حل  أولي ت  تقسي  الوحدات قصدي   ن هذه الوحدات كمر 

الأولي  الم تارة الي وحدات أصغر وهكذا يت  الحصو  على العين  

 (.2001،)عبيداتالمطلوب  

 حج  العين :

( طالب وطالب   ن طلاب 222بلغ حج  العين  الم تارة حوالي )

( 111الموهوبين بمدارس الموهب  والتميز. حيث بلغ عدد الذكور )

( سنه، وت   11-14وتراوحت أعماره   ا بين )( 111والإنا  )

 اختياره  عن طريق الطريق  العشوائي  البسيط .

 صف العينة حسب النوع.و  ( 2جدول )

حجم  النوع

 العينة

النسبة 

 المئوية

 %50.2 116 أنثي 

 %42.1 113 ذكر

 %100 222 الملموع

 

 ( وصف العينة حسب العمر.2جدول )

حجم  العمر

 العينة

النسبة 

 المئوية

14 85 37.1 

15 68 29.7 

16 76 33.2 

 %100 222 الملموع

 ادوات البحث:

 / استمارة المعلو ات الأولي .1

 (.1222/  قياس الذكاءات المتعددة  ن اعداد  اكينزي )2

( تعريب حسين 1222) McKenzie  اكينزي أعد هذه القائم  

(   ردة  وزع  على تسع  أنواع 20( ، وتتلون  ن )2005واخرون )

 
ً
 ن الذكاء ، بمعد  تس    ردات للل نوع ،  وزع  توزيعا

 وجمي  الم ردات  وجب  ، وأ ام كل   ردة خمس 
ً
عشوائيا

 ، تنطبق على  هي استلابات 
ً
 ، تنطبق على كثيرا

ً
: تنطبق على تما ا

 ، تن
ً
 ، وتقدر بإعطاء أحيانا

ً
 ، لا تنطبق على وطلاقا

ً
طبق على قليلا

( المقابل  للاستلابات السابق  على 1،  2،  1،  4،  5الدرجات ) 

الترتيب ويت  التعا ل    درجات كل ذكاء كبعد  ستقل ، لأنه ليس 

للقائم  درج  كلي  ، وتتمت  القائم  بمعا لات ثبات وصدق 

كذلك  ناسبتها لطلاب الجا ع  ،  رت ع  فى البيئ  الأجنبي  ،و 

وو اف  أنواع جديدة  ن الذكاءات المتعددة بينما القوائ  الأخرى 

الذكاء و  الطبيعياقتصرت على سبع  أنواع فقط ولا تحتوى الذكاء 

 .  الوجودي

 قياس الذكاءات المتعددة )الشخص ي  باست دامتان الباحثقا ت 

عباراته ليتناسب    والاجتماعي( وقا ت بتعديله واعادة تصمي  

( عبارة 40بيئ  الدراس  وسن التلا يذ كان هذا المقياس  لون  ن )

 
ً
حتى تتناسب    بيئ  الم حوص وعدلت في هذه العبارات ايضا

عد الب-ابعاد وهي )البعد اللغوي  أربع تان الباحث است د تفقد 

كل بعد به عشرة  المنطق (البعد -البعد الاجتماعي  -الشخص ي 

 فقرات.

 الصدق الظاهري:

ياس المق بعرضتان الباحثللتأكد  ن صلاحي  كل العبارات قا ت 

الم تصين في  لا  عل  الن س  1عدد  ن الخ راء والمحكمين على

وبعد اطلاع الخ راء عليها اوص ي بعضه  بتعديل بعض العبارات 

 وحذف بعض ول  تت  ا اف  للعبارات.

 

 

 

                                                           
 أ.د علي فرح احمد، جا ع  السودان للعلوم والتكنولوجيا.  1

د. عةبةةةةةةةد الةةرازق الةةبةةونةة  ، اسةةةةةةةةةةةةةةتةةةةةةةاذ  شةةةةةةةةةةةةةةةةةةةارك، جةةةةةةةا ةعةةةةةةة  السةةةةةةةةةةةةةةودان لةةلةةعةةلةةوم     

 .اوالتكنولوجي

د. أ ل بدري ، اسةةةةةةةةةتاذ  شةةةةةةةةةارك، جا ع  الزعي  الازهري، كلي  التربي ، قسةةةةةةةةة     

 عل  الن س.

 د. اسماء سراج الدين، استاذ  شارك، جا ع  الخرطوم.   

 ، استاذ  ساعد، جا ع  الخرطوم علي  د. عمر  حمد   
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 ( العبارات التي تم تعديلها في مقياس الذكاءات المتعددة2جدول )

 العبارات بعد التعديل العبارات قبل التعديل م

 البعد اللغوي  

 على ال ه  تساعدن أسجل  لاحظات  على ال ه  والتذكر تساعدن أسجل  لاحظات  2

 أستمت  بالت نن بالأل اظ اللغوي  وفأو ترتيب الحر  اللغوي الجناس  فيأستمت  بالتلاعب بالأل اظ كما  4

 الحوارات فيأحب المشارك   الحوارات والمناقشات والخطاب  فيأحب المشارك   1

 أستمت  بحل الألغاز الللمات المتقاطع   الصعب   أستمت  بألغاز الللمات المتقاطع   الصعب  و المحيرة 2

 المللات الم تل     فيأشارك  ل    المللات الم تفي أشترك  أنلي  ه   2

 البعد الشخص ي 

 أتعل  أفضل عند ا أحب  و وع الدراس  بالمو وع عاط  أتعل  أفضل عند ا يلون لدى ارتباط  1

 الحياة وأفكر في تحقيقه   في هدفيأحدد  الحياة وأفكر فيه بانتظام   في هدفيأحدد  1

 لها تأثير في التعا ل    المواقف الم تل    اتلاهات  المواقف الم تل    في تعلميلها تأثير على  اتلاهات  4

 جماع  فيأفضل  ن العمل  بم رديأعمل   لموع  فيأنتج أفضل عن العمل  بم رديعند ا أعمل  5

 أقوم بتصحيح الم اهي  الخاطئ  للآخرين أقوم بتصحيح   اهي  خاطئ  لدى الآخرين 2

2  
ً
 أحب  ساعدة الآخرين  ساعدة الآخرين فيأحب أن أكون سببا

 الموافق  على القيام به  ش يء قبلاحتاج ولى  عرف  كل  الموافق  على القيام بعمل  ا  ش يء قبلاحتاج ولى  عرف  كل  10

 البعد الاجتماعي 

 أستمت  بالدردش  على الانترنت    ز لائ  أستمت  بغرف الدردش  على الانترنت    ز لائ  1

  من  لموعات دراسي   عينه بوجوديأستمت    من  لموعات دراسي   نتل  بوجوديأستمت   1

    الآخرين  ت اعليأتعل  أفضل عند     الآخرين  ت اعليأتعل  أفضل  ن  4

  لموع   ن ز لائ  الموهوبين   فيأحب العمل  فريق  ن ز لائ  الموهوبين   فيأحب العمل  1

 أستمت  بال را ج الحواري  التل زيوني  والإذاعي  الحواري  التل زيوني  والإذاعي أستمت  بال را ج  2

 أشعر بالراح  عند ا أكون وسط  لموع   ن الأشخاص   أشعر بالارتياح عند ا أكون وسط  لموع   ن الأشخاص   2

 اهت  بالقضايا الاجتماعي  وأسبابها اهت  بالقضايا الاجتماعي  و سبباتها 10

 البعد المنطق  

 عند ا أبدأ  هم  أستطي  الإجاب  على كل الاسئل  المتعلق  بها عند ا أبدأ  هم  أستطي  الإجاب  على كل أسئلتها  1

 تتطلب الت كير الجيد  التيأحب الألغاز   الاستنتاجيتتطلب الت كير  التيأحب الألغاز  4

 انلاز كثير  ن العمليات الحسابي  أستطي  رأس ي فيأستطي  ونلاز كثير  ن الحسابات بسرع   5

 أتاب  خطوه خطو في فه  الأشياء فه  الأشياء فيخطوة –أو السير خطوة  المنطق أفضل التتاب   1

 أرتب أفلاري واحت ط بها دقيق  و رتب  بأفلاري أحت ظ  2

 أحب العمل على جداو  البيانات الحاسوبي  وقواعد البيانات  أحب الأعما  على جداو  البيانات الحاسوبي  وقواعد البيانات  2

 

 الدراسة الاستطلاعية لمقياس الذكاءات المتعددة:

لمعرف  الخصائص القياسي  لل قرات بالمقياس بملتم  البحث 

ت صورة المقياس المعدل  بتوجيها بتطبيقتان الباحث تالحالي، قا 

( 10( فقرة على عين  أولي  حجمها )40المحكمين والملون   ن )

  حوصا ت  اختياره  بالطريق  العشوائي   ن  لتم  البحث 

جات برصد الدر ثتان الباح تالحالي، وبعد تصحيح الاستلابات قا 

 -كالات : وودخالها في الحاسب الألى، 

 للفقرات:صدق الاتساق الداخلي 

لمعرف  صدق اتساق ال قرات    الدرج  الللي  بالمقياس بملتم  

بيرسون بين درجات كل  ارتباطالبحث الحالي، ت  حساب  عا ل 



  103- 78(، 0202) - 9 –( 51مجلة الدراسات العليا ) /سعيد وعبدالله

 

97 

 

فقرة    الدرج  الللي  للمقياس ال رعي الذي تق  تحته ال قرة 

 المعني ، والجدو  التالي يوحر نتائج هذا الإجراء:

 الكلية بمقياس الذكاءات المتعددةرتباط الفقرات مع الدرجة ( يوضح معاملات ا5جدول رقم )

 المنطقي الاجتماعي الشخص ي اللغوي 

 الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند

1 .468 11 .424 21 .302 31 .598 

2 .313 12 .320 22 .515 32 .440 

3 .373 13 *.089- 23 .544 33 .347 

4 .404 14 .372 24 .662 34 .395 

5 .369 15 *.062 25 .563 35 .357 

6 .377 16 .490 26 .793 36 .575 

7 .508 17 .605 27 .449 37 .794 

8 .487 18 *.083 28 .734 38 .600 

9 .599 19 .423 29 .352 39 .364 

10 .387 20 .557 30 .353 40 *.146- 

الجدو  السابق أن  عا لات ارتباطات جمي  ال قرات  يلاحظ  ن

 عند  ستوى )
ً
وان جمي  ال قرات تتمت   (،0.05دال  وحصائيا

)*( وهي با  داخلي قوي. عدا ال قرات المشار اليها  اتساقبصدق 

 ذهه حذفتان الباحثفقرات ص ري  وسالب  الارتباط لذلك رات 

 الثبات. على رلا تؤث حتىال قرات 

 معاملات الثبات للمقياس:

لمعرف  الثبات للدرج  الللي  للمقياس في صورته النهائي  الملون  

( فقرة في  لتم  البحث الحالي، قام الباحث بتطبيق 11 ن )

 عادل  التلزئ  النص ي  على بيانات العين  الأولي ، فبيّنت نتائج 

 :التاليهذا الإجراء النتائج المعرو   بالجدو  

 ( يوضح نتائج معاملات الثبات للأبعاد الفرعية والدرجة الكلية بمقياس بمجتمع البحث الحالي2جدول رقم )

 الخصائص السايكومترية عدد الفقرات المقاييس الفرعية

 س .ب )الفا كرونباخ(

 755 . 668. 11 الذكاء اللغوي 

 717. 606. 1 الذكاء الشخص ي

 726. 736. 11 الذكاء الاجتماعي

 767. 680. 9 الذكاء المنطقي

 853. 777. 22 الدرجة الكلية

 

 

 اجراءات  البحث الميدانية:

بات اذ عدد  ن الاجراءات في تطبيقها للعمل  تان قا ت الباحث

الميدان ، حيث قا ت بالحصو  على الموافق   ن ودارة الموهوبين 

 ان تبلافوري بإجراء تطبيق البحث على العين ، ث  قا ت الباحث

 على ذلك 
ً
 –بمعلمين تلك المدارس ) الخرطوم  بالاستعان  بناءا

تحت وشرافها  ا در ان(  لونه  ن كل  درس  فريق –بحري 

لتسهيل التطبيق    الطلاب، بعد اطلاع ال ريق على طبيع  البحث 

ي  المعلو ات الاول واست داموالتعليمات الخاص  بأدوات التطبيق 

للمعلو ات، بعد التأكد  ن صلاحي  أدوات البحث وتحقيق 

بتطبيق هذه الأدوات بغرض  تان الباحثاستعانت  أهداف البحث، 
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حالت دون  التيولكن هناك بعض العقبات  الوصو  ولى نتائج

الوصو  ولى تغطي  العين  الللي  للبحث، وذلك برفض بعض 

على أدوات البحث، و اف  ولى غياب بعض  للاستلاب الطلاب 

الطلاب أثناء فترة التطبيق، وكذلك وجدت الباحث  صعوب  في 

أذن تطبيق  ن ودارة  دارس  است راجالدخو  للمدارس ولا بعد 

وهوبين ، ت  قا ت بت ريغ البيانات المتحصل ، واداخلها على الم

 برنا ج التحليل الاحصائ  و ن ث  است دام النتائج.

 المعالجات الاحصائية:

ي  الحز   الاحصائ برنا جتان الباحثلتحليل البيانات است د ت 

( واست دم للتحقيق  ن فرو ه SPSSللعلوم الاجتماعي  برنا ج )

 الاتي :المعادلات 

لمعرف  السم  العا    لعين  واحدة (t-test)ت( ) اختبار  .1

 .الطلابلدى للذكاءات المتعددة والتوافق الدراس ي 

 لمعرف  ال روق  ستقلتين لعينتين  (t-test)ت( ) اختبار  .2

 بين الملموعتين.

 عا ل ارتباط بيرسون لمعرف  العلاق  بين المتغيرات  .1

 الن سي  والديمغرافي .

 ال اكرونباخ لحساب ثبات المقاييس. عا ل  .4

 

 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الأول:

قيمة الفرض الأول والذي نصه )معرفة السمة  لاختبار    

 العامة للذكاءات المتعددة لدى الموهوبين بولاية الخرطوم(

التائ  )ت( لعين  واحدة وفيما  الاختبار  باست دامتان الباحثقا ت 

 يلي بيان لنتيل  هذا الإجراء.

 لمتغير الذكاءات المتعددة العامة( اختبار )ت( لمجتمع واحد لفحص السمة 1جدول )

حج   المتغيرات

 العين 

المتوسط 

 المحل 

الوسط 

 الحساب 

الانحراف 

 المعياري 

قيم  

 )ت(

درج  

 الحري 

القيم  

 الاحتمالي 

 الاستنةتةةةاج

 السم  تتميز بالارت اع 000. 228 9.263 3.35304 22.0524 20 229 الذكاء اللغوي 

 السم  تتميز بالارت اع 000. 228 7.027 2.00007 17.5721 14 229 الذكاء الشخص ي

 اعبالارت  السم  تتميز  000. 228 5.217 3.56974 23.5895 20 229 الذكاء الاجتماعي

 السم  تتميز بالارت اع 000. 228 9.549 2.73461 21.5328 18 229 الذكاء المنطق 

 السم  تتميز بالارت اع 000. 228 8.854 9.24978 84.7467 72 229 الللي  ت الذكاءا

يلاحظ  ن الجدو  أعلاه أن المتوسط المحل  لعين  البحث قد بلغ 

( وهي دال  عند  ستوي 2.254( ، وبلغت قيم  )ت( المحسوب  )22)

 .بالارت اع(،  ما تشير ولى أن الذكاءات المتعددة يتس  0.000)

( التي أظهرت 1224ات قت هذه النتيل     دراس  شيرر وجيمس )

( جاءت النتيل  1222النتيل  ارت اع في درج  الذكاءات وشيرر )

(. 2000ارت اع في جمي  أبعاد المقياس وكذلك ودراس  س دير )

تستنتج الباحث  ون الذكاءات المتعددة )الذكاء اللغوي، الذكاء 

الذكاء المنطق ( توجد بدرجات الشخص ي، الذكاء الاجتماعي، و 

 رت ع  لدى الموهوبين، وذلك لما يتعر ون لمواقف وتحديات 

و ثيرات  ن خلا  احتلاكه  بالبيئ  تستدعى است دام الذكاء وون 

الاست دام يزيد الذكاء لديه  يتس  الذكاء اللغوي لديه  بالارت اع 

 دام استهذا لما تست د ونه  ن اللغ  و كثرة التعابير الل ظي  و 

الللمات. وون الذكاء الشخص ي يرت   لدي الطلاب الموهوبين 

 
ً
ولذلك ون ال رد يصل ولي قم  وعيه بن سه و شاعره ويلون قادرا

علي فه  ذاته وهذا يؤدي بال رد ولي ارت اع الذكاء الشخص ي لديه  

. وان الذكاء الاجتماعي والمنطق  ون  عرف  الذات والقدرة علي 

تلك المعرف ، أ ر في غاي  الأهمي ، فال رد الذي  التصرف بناء علي

يلون لديه صورة دقيق  عن نواحي قوته و ع ه والوعي بأ زجته 

 
ً
 حسنا

ً
الداخلي  و  قاصده ودوافعه ورغباته فيتصرف تصرفا

. أ ا بالنسب  للذكاء الاجتماعي فمن الراجر أن ارت اع هذا 
ً
ولائقا
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الموهوبين    بعضه   الذكاء هو نسب  لت اعل واحتلاك الطلاب

البعض في بيئات وثقافات   تل   وفي هذه ال ترة يلون الطلاب 

اكثر قدرة علي الت اعل بصورة افضل    الاشخاص  ن خلا  

 التواصل الاجتماعي والمشاركات الاجتماعي .

أن ازدياد  عدلات الذكاءات  ولىتان الباحث ما ذكر توصلت 

 لى أن الطلاب يتميزون بهذهوالتكيف     تطلبات الموقف دليل ع

القدرات وذلك قد يتضر  ن خلا  درجات تحصيله  الأكاديمي، 

كاء واحد  ن المظاهر والمحلات التي تساعد في تحديد  ستوى 
ّ
فالذ

يمي  توفير البيئ  التعل نالم تل  . وأالطلاب في  راحله  الدراسي  

ضلونه  المناسب  تتيح للطلاب فرص  التعل   ن خلا  اختيار  ا ي

 ن أساليب لها تأثير ويلاب  على تح يز الطلاب ذوي القدرات 

العالي  وسلوكه  وسلا ته  الن سي ، وهذه البيئ  هي بمثاب  

كاء للطلاب وهذا  ا أشارت اليه 
ّ
الحافز الأساس لزيادة  عدلات الذ

 ان الطلاب الموهوبين في هذه تان هذه النتيل . وكذلك ترى الباحث

نوا وصلوا  رحل  النضج ولكن هذا لا تعني النضج المرحل  قد يلو 

فيها  بما المعرفي اللا ل بل تلد ان هناك تطور كبير في القدرات 

الذي يلعله  في حاله  ن السواء  ءالش ي الم تل   بأنواعهالذكاء 

   لمميزةا العا  وخاصه في جوانب الت اعل الاجتماعي وتصبح السمه 

 ن الذكاء باعتباره واحده  ن المهارات  عالي له  التعا ل بدرجه 

لك ذالتي يلب ان يتميز بها ال رد عن الآخرين وقد يظهر  المعرفي 

 او تمييزها  ن الآخرين له. المباشرة الملاحظ  ن خلا  

 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الثاني :

نصه )التعرف على  الثاني والذيقيمة الفرض  لاختبار    

تعددة لدى الموهوبين بولاية الفروق في الذكاءات الم

 الخرطوم تعزي لمتغير النوع(

 

 )ت( لعينتين غير متساويتين لمعرفة الفروق بين متغير النوع اختبار ( يوضح 2جدول رقم )

 لموعتي  المتغيةر

 المقارن 

حج  

 العين 

الوسط 

 الحساب 

الانحراف 

 المعياري 

قيم  

 )ت(

درج  

 الحري 

القيم  

 الاحتمالي 

 الاستنتةةةةةةةاج

 3.35124 21.6121 116 أنثي  الذكاء اللغوي 
-2.027- 227 .044 

توجد فروق في متغير 

 3.30887 22.5044 113 ذكر النوع لصالح الذكور 

 2.13844 17.1638 116 أنثي  الذكاء الشخص ي
-3.192- 227 .002 

توجد فروق في متغير 

 1.76015 17.9912 113 ذكر النوع لصالح الذكور 

 3.56204 22.9138 116 أنثي  الذكاء الاجتماعي
-2.951- 227 .004 

توجد فروق في متغير 

 3.45757 24.2832 113 ذكر النوع لصالح الذكور 

 الذكاء المنطق 
 2.80832 21.5172 116 أنثي 

-.087- 227 .931 
لاتوجد فروق في متغير 

 2.66924 21.5487 113 ذكر النوع 

 الذكاءات الللي 
 9.42846 83.2069 116 أنثي 

-2.584- 227 .010 
توجد فروق في متغير 

 8.82715 86.3274 113 ذكر النوع لصالح الذكور 

 

 ن النتيل  الحالي  ان  صادر قدرات  تان است لصت الباحث

الأفراد هي التي تكشف على الافراد المبتكرين واظهار  ا لديه   ن 

ا لانيات وطاقات ذكائيه تحقق له  ذواته  وان الشخص الذك  

هو الذي يمنح لن سه المساح  اللافي  لت لير ا لانياته وتنشيط 

ند عب انتاجها عت كيره للوصو  الي انتاج او اختراع اشياء قد يص

الآخرين. كما تري الباحث  أن زيادة أو نقصان الذكاءات المتعددة 

قد لا يرتبط بالجنس البشري فقط وانما هنالك  ؤثرات كثيرة قد 

،  نها المؤثرات البيئي  والأسري  ان  ا هتؤدي ولى ارت اعه أو 

وطرق التدريس وكي ي  تحليل المعلو ات و عالجتها فالذكور  ن 

التلا يذ او غيره  لا يت قون    الإنا   ن حيث الذكاءات  هؤلاء

 المتعددة وهذا  ا أشارت وليه النتيل .

ون وجود هذه الاختلافات بين الطلاب والطالبات يحت  

على المعلمين است دام طيف واس   ن وستراتيليات التدريس، 

 لتتلاءم    الذكاءات المتعددة التي يتمت  بها طلبته     التأكيد

على المعلمين بأن ينوعوا  ن عرو ه  وأن ينتقلوا  ن عرض ولى 

  ذكاء اتهآخر  ن أجل وعطاء الوقت اللافي للطلب  بأن يطوروا 
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 ي .والتعلالضعي  ، وأن يزيدوا فعاليتها في وطار عملي  التعل  

 وستراتيليات تدريس للل نوع  ن أنواع 
ً
وسوف نستعرض تاليا

ذه الإستراتيليات صممت لأن تلون الذكاءات المتعددة حيث ون ه

كافي  بوجه عام بحيث يمكن تطبيقها عند أي  ستوى أو 

 ( .(Armstrong, 2004) رحل 

قيمة الفرض الثالث الذي نصه )التعرف على  لاختبار    

الفروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين بولاية 

 الخرطوم تعزى لمتغير العمر(

 

 

 

 

 

 

 

 لمعرفة الفروق في متغير العمر الأحادي))أنوفا(( تحليل التباين  اختبار ( يوضح 9جدول رقم )

  صدر التباين المتغير

 لموع 

 المربعات

درج  

 الحري 

 توسط 

 المربعات

قيم  

 الاحتمالي  )ف(

 النتيل 

الذكاء 

 اللغوي 

 47.486 2 94.972  بين المربعات
4.348 

 

.014 

 

 توجد فروق في  تغير العمر

 10.922 226 2468.399 داخل المربعات

  228 2563.371 المجموع

الذكاء 

 الشخص ي

 

 5.964 2 11.929  بين المربعات
1.498 

 

.226 

 

لا  توجد فروق في  تغير 

 3.983 226 900.132 داخل المربعات العمر

  228 912.061 المجموع

الذكاء 

 الاجتماعي

 32.303 2 64.607  بين المربعات
2.570 

 

.079 

 

لاتوجد فروق في  تغير  

 12.570 226 2840.808 داخل المربعات العمر

  228 2905.415 المجموع

الذكاء 

 المنطق 

 22.069 2 44.138  بين المربعات
3.003 

 

.052 

 

توجد فروق في  تغير   

 7.349 226 1660.866 المربعاتداخل  العمر

  228 1705.004 المجموع

الذكاءات 

 المتعددة

 360.057 2 720.114  بين المربعات
4.331 

 

.014 

 

 توجد فروق في  تغير العمر

 83.129 226 18787.196 داخل المربعات

  228 19507.310 المجموع

 ومتغير العمر المتعددة( لمعرفة أدق الفروق بين المتغيرات في الذكاءات  LSD)    اختبار(11جدول رقم )

  الدلالة الخطأ المعياري  فرق المتوسطات العمر المتغير

  11لصالر  11و 14توجد فروق بين عمر  023. 52174. 1.19505* 16 الذكاء اللغوي 

 006. 55166. 1.51858* 16 11لصالر  11و 15وتوجد فروق بين عمر 

14 *1.19505- .52174 .023 

15 *1.51858- .55166 .006 

الذكاء 

 المنطق 

16 *1.19319 .55971 .034 
  11لصالر  11و 14توجد فروق بين عمر 

 11لصالر  11و 15وتوجد فروق بين عمر 
14 *1.19319- .55971 .034 

16 *1.04845 .42797 .015 
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15 *1.04845- .42797 .015 

الذكاءات 

 المتعددة

16 *3.89257 1.43937 .007 
  11لصالر  11و 14توجد فروق بين عمر 

 11لصالر 11و 15وتوجد فروق بين عمر 

16 *3.58669 1.52194 .019 

14 *3.89257- 1.43937 .007 

15 *3.58669- 1.52194 .019 

في درج  الذكاء لدي الطلاب تعزي الي لا توجد علاق  ارتباطي  

ي والتتان  تغير العمر وهذا ال رض ل  يت ق    توقعات الباحث

تنص علي وجود فروق في  تغير العمر وهذا ال رض ل  يت ق    

التي تناولت ال روق العمري   السابق الأدب النظري والدراسات 

فراد جعلت ال رق ل  يتحقق هو أن ا التيللذكاء و ن الاسباب 

كانت اعماره   تقارب  الي حد كبير  ما أدى الي عدم ظهور  العين 

 ال روق بينه .

باعتبار أن الطلاب كبار السن قد  ال رض هذا لباحثتان اافتر ت 

يتميزوا بدرجات ذكاء اكثر  ن اقراهه  صغار السن وذلك لان كلما 

 و عرف  ويصبح له ك اءا
ً
 تتقدم ال رد في عمرة كلما ازداد وعيا

 تنوع  في عمليات الت اعل الاجتماعي وهذا قد لا يتوفر لدى صغير 

السن. لكن جاءت النتيل  عكس ذلك باعتبار أن تقدم السن قد 

لا يؤثر في عمليات الذكاءات المتعددة بل تعت ر درجات الذكاء لكبار 

السن هي ن س الدرجات لدى الصغار  نه  وهذا قد يرج  الي 

 والبيئي  المدرسي . التنشئ  الاسري  طبيع 

: ملخص النتائج:
ً
 أولا

تتس  السم  العا   للذكاءات المتعددة لدى الموهوبين بولاي   .1

 .بالارت اعالخرطوم 

لا توجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين بولاي   .2

 الخرطوم تعزي لمتغير النوع.

لا توجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين بولاي   .1

 الخرطوم تعزى لمتغير المستوى الص  .

لا توجد فروق في الذكاءات المتعددة لدى الموهوبين بولاي   .4

 الخرطوم تعزى لمتغير العمر.

: التوصيات
ً
 ثانيا

ها هذا  ن خلا  بحثتان علي  وء النتائج التي توصلت اليها الباحث

 فإنه توص ي بملموع   ن التوصيات كالات :

ء وبناء نماذج لمقررات دراسي  بناء برا ج لتنمي  الذكا .1

 صاغ  صياغ  ذكي  ودراس  العوا ل المهم  في انحدار 

قدرات الذكاء واجراء دراس  ههائي  طولي  لقدرات 

الذكاء بمدارس الموهوبين ودراس  تحليلي  لقدرات 

المعلمين الموهوبين ودراس  اتلاهات المعلمين والادارة 

 المدرسي  نحو الذكاءات المتعددة.

فير الرعاي  اللافي  له  وتشجي  التعلي  باست دام تو  .2

اساليب الحل الذك  للمشكلات وتوفير الا لانات داخل 

 المدرس   ن حيث المبان  وا اكن الانشط .

علي السلوك الاستقلالي  لأبنائه تشجي  الوالدين  .1

وسمات التحرر وتنمي  حب الاستطلاع والقراءة في 

  تل   و مارس  الاساليبالملالات العلمي  والثقافي  الم

السوي  في تربي  الابناء وتنمي  حب العل  والتقدير 

واهمي  التعلي  في حياة الابناء  نذ الصغر والت اعل 

المستمر والبناء بين الاسرة وادارة الجا ع  واعطاء 

الابناء الثق  في قدراته  علي التصرف السلي  في 

 المواقف الم تل  .

المتعددة لدي الطلاب وانتظام  ارت اع  عد  الذكاءات .4

 سارات نمو هذه الذكاءات حيث اثبت كثير  ن 

الدراسات والبحو  في  لا  المناخ البيئي المتب  

للذكاءات ان للل  ن الاسرة والمعل  ونظام التعلي  

الدور ال عا  في بناء الذكاءات المتعددة لدي طلاب و ن 

 .بالأسرةاه  هذه التوصيات وتوصيات تتعلق 
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